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1. Praxis de leitura e de escrita: O inicio da discussao

O interesse por essa pesquisa surgiu mediante das minhas observacfes e
preocupacdes, enquanto professora e pesquisadora de Lingua Portuguesa e de
Literatura, em relacdo as dificuldades dos alunos no ato de ler, a pouca importancia
gue se dar a leitura de textos literarios dentro e fora da sala de aula, que se
apresentam como um dos multiplos desafios, atualmente. Enquanto docente de
Lingua Portuguesa e Literatura, notei uma forte resisténcia a leitura de textos literarios,
um total desconhecimento desses textos de quaisquer dos géneros: contos, cronicas,
poesias e romances, has séries do primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio,
ao chegar para lecionar no Anexo-Lagoa da Laje do Colégio Estadual Frei Pedro
Tomas Margallo, no Municipio de Ituagu-Bahia no final de 2015. No entanto, o0 meu
contato mais frequente e assiduo com essas turmas aconteceu em 2016, ano em que
esse projeto comeca a ser elaborado.

Essa pesquisa intitulada, Praxis de leitura e de escrita: Desafios para a
formacdo critica de leitores no Ensino Médio, tem como objetivo investigar a falta de
habito de leitura de textos literarios, a dificuldade que os alunos tém no ato de ler e de
interpretar, e uma ndo familiarizagéo dos alunos com a literatura brasileira, levando em
consideracdo a pratica pedagogica dos professores no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos com relagdo a leitura, bem como refletir as
estratégias de leitura trabalhadas pelos professores.

Os avanc¢os nas pesquisas e nos estudos sobre a importancia da leitura na
formacdo critica do individuo permitem repensar o ensino de leitura de textos literarios
nas escolas. Estudiosos demonstram a importancia da leitura para o exercicio do
dominio da lingua e da criticidade. E esse dominio proporciona a possibilidade de uma
melhor interacdo e participacio social. E por meio desta interacio que o individuo se
comunica, tem acesso a informagéo, se expressa, defende e respeita pontos de vista,
produz conhecimentos, aumentando assim, sua criticidade enquanto sujeito social.
Como base teorica, utilizaremos os estudos de Roger Chartier e Guglielmo Cavallo
(1996/2009) com a histéria e as préticas de leitura, leitura como uma experiéncia
estética e o leitor como sujeito da recepc¢éo com a teoria da Estética da Recepgéo de
W. Iser e Hans R. Jaus (1979), bem como a percepcédo da leitura literaria de Roland
Barthes, Richard Bamberger (1986); Lajolo e Zilberman (1996) com a histéria da
leitura no Brasil; o conceito de leitura de Martins (1982); Angela Kleiman (1998); Paulo
Freire (1986) entre outros.

A leitura tem um preponderante no desenvolvimento social, econémico e
politico do sujeito. E na escola que o sujeito estabelece o primeiro contato com a
leitura formal para “aprender a ler” e, em fungéo desse trabalho, o “ler para aprender”,
quer dizer, conseguir uma capacitacdo para compreender os diferentes tipos de textos,
e assim, poder participar da dindmica que € propria do mundo da escrita. A leitura
como expectativa social deve ser assumida e cumprida pela escola, através das agdes
docentes e das praticas curriculares, tendo os professores de observar criticamente o
gue ocorre em sala de aula e fora dela.



O acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como um dos multiplos
desafios da escola e, talvez, como o mais valorizado e exigido pela sociedade. E
valido afirmar que, ao nivel das intencdes, os professores desejam formar leitores
guestionadores, capazes de se situar conscientemente no contexto social e, ao
mesmo tempo, capazes de acionar processos de leitura, praticados e aprendidos na
escola, no sentido de participar da conquista de uma convivéncia social mais feliz e
menos injusta para todos. Em principio, os educadores desejam formar e promover um
tipo de leitor que ndo se adapte ou se ajuste inocentemente a realidade que estad em
sua volta, mas que, pelas préaticas de leitura, participe ativamente da transformacao
social e politica.

Os professores que desejam formar leitores devem ser leitores assiduos, do
contrario, ndo poderdo passar sua experiéncia de leitura. Entretanto, o procedimento
com que se trabalha a leitura escolar compde-se de uma rotina que envolve seguintes
passos: leitura de texto, respostas a um questionario, estudo de gramatica e redacao.
N&o insere o texto literario na atividade de leitura para leitura, interpretacdo e
discuss&o. E como se houve uma resisténcia por parte do professor, e isso, reforca em
sala de aula com o aluno. Repetida de maneira invariavel, essa rotina se transforma
em um mecanismo estafante, previsivel, gerando sérias distor¢cdes na cabega dos
leitores: a leitura deixa de valer por si, transformando-se em estimulo para a redacao,
pretexto para o estudo de regras gramaticas etc.

E essencial a construgdo de uma nova prética e estratégia da leitura. E essa
guestdo, vale dizer, é fundamentalmente politica na medida em que o trabalho
pedagdgico € acionado para o cumprimento de determinados propositos e interesses
sociais. Se quisermos leitores criticos, conscientes durante e apds a sua trajetéria
escolar, pressupfe-se que a consciéncia, a criticidade e a criatividade desses sujeitos-
leitores vao ser constantemente dinamizadas nas diferentes praticas de leitura escolar,
levando-os a se inserir na luta pela superacdo das contradicbes da vida social.
Especificamente, aquilo que a escola chama de “espirito critico” ndo deve ficar
embotado dentro do individuo, mas deve dirigir-se a compreensao profunda da razao
de ser dos fatos sociais, gerando reflexdo, posicionamento e agéo transformadora.

A execucdo dessa pesquisa, enquanto relevancia académica e social ira
contribuir para entendermos os fatores, ou as causas da falta de habito de leitura, as
dificuldades de leitura, e o porqué da nao familiarizacdo dos textos literarios pelos
alunos, levando em consideracdo a pratica pedagégica dos professores, gerando
assim, dados que irdo permitir a compreensdao mais ampla dos efeitos e das
consequéncias da falta e da dificuldade de leitura dentro e fora da sala de aula.

A observacdo critica, pela escola, do que ocorre em sociedade é de
fundamental importancia ao trabalho de delineamento de objetivos para as praticas de
leitura — praticas estas que, no seu conjunto, ttm em mira a educacdo de um tipo
especifico de leitor. Pelas reflexdes expostas, chega-se a formulagdo do problema:
Porgue os alunos do Ensino Médio do Anexo Lagoa da Laje, ndo tinham conhecimento
de textos literarios? Porque os alunos ndo possuem o habito de ler? Quais fatores
internos e externos que contribuam para isso? Quais perfis de leitores os professores
pretendem formar?

2. A educacédo formal: Préatica social da escrita e da leitura

Ha 40.00 anos o homem pintava nas paredes das cavernas touros e bisdes,
renas e cavalo; a pictografia. No desenvolvimento da escrita, 0 homem substituiu a
representacao visual pela sonora. O sinal se libertou do objeto e a linguagem adquire
a sua verdadeira natureza que é oral. Os homens sdo possuidores da razao,
possibilitando o relacionamento com outros homens. Na antiguidade, o conhecimento
era transmitido oralmente. Por isso, a arte oratéria era a base dos ensinamentos,



sendo através do dialogo que os mestres ensinavam os aprendizes. Em funcdo das
dificuldades de publicar e divulgar as obras escritas, o leitor era um ouvinte. Leitores e
ndo leitores tinham mais contato no sentido de resignificar os textos. Estes eram
escritos em volumes, rolos de papiros, um dos primeiros de registrar 0s pensamentos.

A leitura e a escrita estavam restritas a poucos privilegiados. Na Grécia,
restringia-se aos filésofos e aristocratas, enquanto em Roma a escrita tornou-se uma
forma de garantir os direitos dos patricios as propriedades. Na Idade Média, uma
minoria era alfabetizada, as igrejas, os mosteiros e as abadias converteram-se nos
anicos centros da cultura letrada. Nos mosteiros e abadias medievais encontravam-se
as uUnicas escolas e bibliotecas da época, e era nelas que se preservavam e
restauravam textos antigos da heranca greco-romana

A educacao formal entrou em crise na Alta Idade Média, ficando restrita
basicamente ao meio clerical. Durante o periodo merovingio, a igreja manteve escolas
episcopais para garantir a formacdo do clero, enquanto dentro dos mosteiros
realizava-se a leitura e a cépia de documentos escritos e de alguns livros das
civilizacdes grega e romana. A leitura tinha um carater religioso, ndo tendo obrigacéo
de ensinar a ler aqueles que ndo fossem seguir a vocacao religiosa. Assim, a igreja
passou a monopolizar, a censurar as obras que seriam transcritas.

A escrita tornou-se um simbolo sagrado, com isso, a igreja veiculou a ideia de
que os individuos laicos tinham que respeitar sem contestar 0s ensinamentos
sagrados, devendo apenas escuta-los e memoriza-los. Durante muito tempo, a leitura
ficou atrelada a esfera clerical, porém, em meados do século XI, com o0 aumento das
atividades comerciais e manufatureiras que provocou um crescimento das zonas
urbanas, a igreja comecou a perder, pouco a pouco, o poder sobre o ensino. A escrita
avancou para além dos muros da igreja, chegava também ao alcance dos leigos.
Devido ao desenvolvimento econbmico e social, aumentou-se a necessidade de
instrucao da populacdo. Com isso, a implantacao de escolas publicas gradativamente
passou a crescer.

3. A préatica de leitura no Brasil: Entre livros e proibi¢cfes

Com a expansao dos livros e a popularizagédo da leitura ao longo dos séculos
XVIII e inicio do século XIX, os editores e livrereiros queriam instauram um mercado
extensivo e lucrativo que alcangasse 0s paises europeus e 0s paises do Novo Mundo.
No entanto, a leitura de livros ndo eruditos e ndo doutrinarios foi considerada na época
como perigosa a moral e a religido. Além de ter sido atestada como prejudicial a satude
do leitor, conforme prerrogativas médicas da época. Por essas e demais razoes, em
varios paises, como em Portugal e em suas Colbnias, a leitura de certos livros foi
censurada e proibida.

A proibi¢do de livros também aconteceu fortemente em Portugal. Muitos deles
foram censurados pelo poder real e pela Igreja Catdlica, que controlavam a leitura de
livros considerados desaconselhaveis, como, por exemplo, os dos revolucionarios
franceses, ou de fildsofos como Bacon, Galileu, Descartes ou Kant, considerados
subversivos. Os livros destes e outros escritores foram proibidos de circular, tanto na
Metrépole, quanto no Brasil.

A questdo da censura régia da circulacdo de livros em Portugal e em suas
colbnias, entre o século XVI e o inicio do XIX, foi fortalecida com inovacao da Mesa do
Desembargo’. Em relagéo a isso, a estudiosa Leila Mezan Algranti, em sua pesquisa

Y A censura de livros em Portugal antecedeu ao estabelecimento do Tribunal da Santa Inquisi¢ao, “mas
intensificou-se a partir do surgimento desse tribunal em 1536” (ALGRANTI, 2004, p.133). Leila Mezan
Algranti comenta que, em 1536, foi “quando os temas religiosos passaram a necessitar da aprovagdo do
Santo Oficio para serem impressos. Em 1564, apds o Concilio de Trento, publicou-se em Portugal o Index
Romano, contendo o rol de livros proibidos pela igreja” (ibidem). A estudiosa retorna ao governo de D.



Livros de devocdo, atos de censura: ensaios de histéria do livro e da leitura na
América Portuguesa (1750-1821), elucida que a Mesa do Desembargo do Paco, em
Portugal, passou por alguns ajustes a fim de que

Pudesse atuar a partir da colénia americana. Ndo era a
primeira vez que isso acontecia na longa historia da censura
portuguesa, pois entre o século XVI, quando foi instituida, e o
inicio do século XIX, ela havia passado por varias modificacdes
e as mais profundas ocorreram em meados do século XVIII,
durante a administracdo pombalina (ALGRANTI, 2004, p.226).
[grifo nosso]

O objetivo do Marqués de Pombal era fortalecer a censura de livros para
expandir o poder do governo portugués. A realeza, apreensiva com 0 que poderia
acontecer com seu poder, como aconteceu com o Antigo Regime francés, iniciou uma
severa politica de censura de circulagdo de livros classificados pelos censores como
“subversivos”. Em relacdo a nomeacido dos censores, Algranti (2004) afirma que a
censura era formada por eclesiasticos e por funcionarios da Coroa Portuguesa. Em 5
de abril de 1768, instituiu-se, com autorizacdo do Marqués de Pombal, a Real Mesa
Censoria, tendo como funcao fiscalizar a impressao e a circulagao de livros no Reino,
como também nas demais Colbnias principalmente os livros que seriam enviados ao
Brasil. Assim, o niumero de livros vindos de Portugal se tornou maior no Brasil do que
em outras colbnias portuguesas, e por isso a censura de livros foi intensificada no
Brasil.

As trés reparticdes, o Santo Oficio, o Ordinario e o Desembargo do Paco, na
regéncia de D. José |, sob influéncia do Marqués de Pombal, foram unificadas em uma
Unica junta, formada por Censores Régios. Mas, elas foram insuficientes para impedir
a circulagéo de alguns livros proibidos, que circulavam clandestinamente em Portugal
e no Brasil Colonia. A pesquisadora Leila Mezan Algranti declara que “em 18 de Maio
de 1768, um regimento extremamente detalhado estabeleceu todas as atribuicdes da
Real Mesa Censoéria e suas normas de funcionamento” (2004, p.135). A censura real
portuguesa tinha como objetivo instaurar o total dominio do poder da Igreja,
declarando a leitura dos livros proibidos como algo perigoso.

A estratégia utilizada pela Monarquia Portuguesa foi a mesma do Antigo
Regime francés e inglés, proibindo os livros considerados perigosos para 0s poucos
leitores da Colbnia portuguesa, representados pelos letrados nobres. Em Portugal e
em suas coldnias, especialmente o Brasil, a censura de livros sofreu um maior impacto
na vida social e cultural de seus habitantes. A justificativa para tamanha proibicdo era
que os livros subversivos tinham

0 poder de alterar comportamentos, atribuido a leitura [...]. O
problema advinha do fato de que os livros ndo ensinavam
apenas atitudes recomendaveis. Eles corrompiam a inocéncia,
afastavam da virtude, favoreciam o crime, pois as pessoas
gueriam transportar para a vida real aquilo que leram nos
livros. [...]. O terreno da moral é contiguo ao da religido e nesse

Sebastido para explicar que, na época de seu governo, ele impediu a publicacdo de livros que ndo
tivessem aprovacdo da Mesa do Desembargo do Pago, 6rgédo régio de maior poder. Mesmo os livros que
tivessem as licengas recebidas do Santo Oficio e do Ordinario ndo passariam despercebidos pelo censor
de total responsabilidade do rei. Conforme a pesquisadora, esse sistema ficou conhecido como tripartido
de censura, pois no sistema do Santo Oficio e do Ordinario atuavam os representantes do poder civil e 0
bispo, mantendo o controle sobre a difusdo das ideias politicas e religiosas que ameagassem a Monarquia
e a Igreja Catolica de Portugal.



campo também fortes empreendimentos foram levados a cabo
no sentido de afastar os homens da leitura (ABREU, 1999,
p.12).

A leitura de livros imorais, portadores de ideias perigosas, predominou tanto na
Metropole, quanto no Brasil Colbnia, governados por uma tradicdo catdlica e
monarquica ao longo dos séculos. Os livros listados como improprios para a leitura
poderiam conter ideias perigosas contra 0s soberanos absolutistas e a autoridade
eclesiastica. Era permitida a circulacdo apenas de obras classicas, compostas pelos
canones latinos e gregos: Ovidio, Virgilio, os tratados de retérica e de poética,
dicionarios, livros de direito e os livros de questbes religiosas e os métodos para o
ensino das belas-letras. Outra razao das proibi¢cdes dos livros foi 0 pensamento de que
as leituras de livros portadores de ideias perigosas faziam mal a alma e a saude.
Essas justificativas eram empregadas para “afastar as pessoas da leitura”, formuladas
pelos poderes régio e religioso, confirmadas por médicos da época.

Marcia Abreu, em seu livro Os caminhos dos livros (2003), ressalta que a
movimentacao de livros enviados para a América portuguesa, foi mais intensa do que
entre as proprias cidades portuguesas, superando a quantidade de livros enviados
para outras Col6nias. Os dados foram confirmados quando se notou que a quantidade
de autorizacao de livros enviados de Portugal para o Brasil, durante os anos de 1769 e
1826, era altissima. Nesses anos, de acordo com Abreu, foram registrados por volta
de 700 pedidos de autorizacdo para envio de livros para o Rio de Janeiro, mais 700
para a Bahia, 350 para o Maranh&o, 200 para o Pard e mais 700 para Pernambuco e
demais provincias, como Ceara, Minas Gerais, Espirito Santo, Paraiba, Piaui, Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo e Mato Grosso, porém em menor quantidade.

Uma observacdo bastante relevante, feita por Laurence Hallewell (1985), foi
que muitos escritos de autores lusos foram impressos em Portugal, durante o século
XVIII. Entre os livros impressos e publicados estavam os do poeta Claudio Manoel da
Costa, em Coimbra, no ano de 1768, mais os livros de Gaspar da Madre de Deus,
José de Santa Rita Durdo, Domingos Caldas Barbosa, Manuel Inacio da Silva
Alvarenga e José Basilio da Gama, este com o seu O Uruguai, de 1769, uma das
primeiras obras da Impressdao Régia em Portugal. O poeta Thomaz Antbnio Gonzaga
teve o seu famoso poema Marilia de Dirceu impresso em “quatro edigdes em Lisboa,
entre 1772 e 1800, um das quais vendeu 2.000 exemplares em apenas seis meses
[...]. Com suas 34 edi¢Oes, em Portugal e no Brasil, em meados do século XIX, foi o
primeiro ‘best-seller’ brasileiro” (HALLEWELL, 1982, p.23).

No periodo anterior a chegada da Familia Real ao Brasil, “foram remetidos de
Portugal 1.328 livros de belas-letras equivalentes a 519 titulos diferentes” (ABREU,
2003, p. 27). O maior fluxo de livros se concentrava na cidade do Rio de Janeiro.
Dentre esses livros, a estudiosa faz uma tabela com os titulos de belas-letras mais
solicitados em requisicdes emitidas a censura portuguesa entre os anos de 1769 e
1807, todos enviados ao Rio de Janeiro. No topo da lista se encontrava Les Aventuras
de Télémaque, de Francois de Salignac de la Mothe-Fénelon, na quantidade de 38.
Em segundo lugar, Night Thoughts on Life Death and Immortality, Edward Young, 24
exemplares remetidos. No terceiro lugar, a obra Selecta Latini Sermonis exemplaria e
Scriptoribus Probatissimis, Pierre Chompré, com 22 exemplares. Em quarto, Histoire
de Gil Blas de Santillane, Alain René Lesage, 21 exemplares. E no quinto lugar se
encontrava Le Voyageur Francgois ou la connoissance de |'ancien et Du nouveau
monde de Joseph de Laporte, 19 exemplares. Em sexto lugar, Meditations and
Contemplations de James Hervey, com 18 exemplares. Em sétimo lugar, El Engenioso
Don Quixote de la Mancha, de Miguel de Cervantes e outros livros, com 15
exemplares. As Fabulas de Esopo e as obras de Luis Vaz de Cam8es estavam em
décimo lugar, com 11 exemplares entre outros.

Entre os pedidos de obras das belas-letras, existiu uma importante
permanéncia da prosa ficcional. Elas foram as que mais se destacaram na Colbnia,



principalmente as de publicacdo francesa. A prosa ficcional de publicacdo francesa
tinha uma maior preferéncia entre o incipiente leitor colonial. Abreu acrescenta que
durante os anos de 1769 e 1807, dos dezoito titulos mais requeridos a Real Mesa
Censoria para o envio ao Rio de Janeiro, oito eram de narrativas em prosa, dentre
elas, quatro francesas, trés portuguesas e uma traduzida. Méarcia Abreu certifica-se
que, apos a chegada da Familia Real, em 1808,

Intensificaram-se as remessas com o envio de 3.003 livros
relativos a 851 diferentes titulos. A expressividade dos
nameros reforgca-se quando sdo comparados com as
requisicoes relativas a cidade do Porto, uma notavel excecdo
no contexto portugués, registrando uma forte entrada de livros
em praticamente todos os anos [...] (ABREU, 2003, p.27-28).

Com a vinda do principe regente D. Jodo VI, e de sua corte, ao Brasil Colbnia,
ocorreram mudancas na vida social e intelectual dos habitantes do Rio de Janeiro e,
também, na estrutura das principais cidades, estimulando a instalagcéo de livrarias e a
criacdo da Biblioteca Real. Com a chegada da Familia Real foi uma ampla entrada de
livros de diversos autores, fazendo com que houvesse um avango muito rapido no
comércio livreiro e, sucessivamente, uma ampliacdo na circulacdo de titulos na
Colbénia. Os numeros registrados comprovaram uma significativa entrada de titulos,
ultrapassando as requisi¢cdes das cidades portuguesas, inclusive a do Porto. Até 1826,
foram enviados ao Rio de Janeiro mais 800 titulos. O aumento de circulagéo dos livros
no Brasil atingiu 56%, equivalendo a 487 titulos, enviados em uma Unica vez. Entre
esses nimeros se encontravam os livros mais procurados pelos leitores. Veja-se 0s
titulos que mais fizeram sucesso na Colbnia, entre os anos de 1808 e 1826, de acordo
com a pesquisa de Mércia Abreu em Os caminhos dos livros (2003).

No topo da lista, permaneceu Les Aventuras de Télémaque, Francois de
Salignac de la Mothe-Fénelon, com a quantidade de 65, conquistando definitivamente
o leitor. Em segundo lugar Les Mille et Une Nuits, de Antoine Galland, e Selecta Latini
Sermonis exemplaria e Scriptoribus probatissimis, de Pierre Chompré, as duas obras
com 55 exemplares. A Histoire de Gil Blas de Santillane de Alain René Lesage, nos
anos de 1808 até 1826, mudou de posicdo. Em 1807, estava no quarto lugar. Apos
este ano, foi para o terceiro lugar, com 50 exemplares. Nessa lista, elaborada por
Marcia Abreu, nota-se a entrada das obras literarias de Maria Barbosa du Bocage,
com 39 exemplares, ocupando o sexto lugar. Em décimo lugar, encontrava-se Marilia
de Dirceu, de Thomas Antonio Gonzaga e O Piolho Viajante, de Antonio Manuel
Policarpo da Silva, ambas com 28 exemplares. Diante desses numeros, percebe-se o
quanto houve uma mudang¢a no gosto do leitor ao longo dos anos de 1769 a 1826.
Alguns livros ndo foram mais requeridos e outros se tornaram livros de cabeceira do
incipiente leitor.

Jorge Araujo (1999), afirma que o livro comegou a ser impresso, de forma
sistematica, com o estabelecimento da corte portuguesa no Rio de Janeiro, em 1808,
e com a criacdo da Imprensa Régia, instalada e inaugurada, oficialmente, em 13 de
maio de 1808, permitindo a existéncia de publicagbes regulares nacionais, negocios
com livros e publicagbes, sem que se dependesse exclusivamente da importacdo de
livros estrangeiros em grande quantidade, vindos de Portugal, da Franca ou da
Inglaterra. Com a instalacdo da corte portuguesa no Rio de Janeiro, existiu uma
necessidade de permitir a impressdo, pois 0 governo necessitava de uma impressora
no Brasil para imprimir os documentos reais, como, por exemplo, portarias e decretos,
além de cartazes, panfletos, sermdes, entre outros, e também para auxiliar a
expansao da educacgdo publica na Colbnia.

A partir de 1808



O Rio de Janeiro, sede da Monarquia Portuguesa e em outras
partes da Colbnia, ingressava em nhovo estagio de cultura
literaria, se a tentarmos para as listas dos livros a espera de
liberacdo da censura na alfandega da cidade. [..] Com a
chegada da Corte, a sede do governo viveu uma situacao
singular nas primeiras décadas do século XIX, capaz de atrair
tanto os responsaveis pelo comércio legal de livros, como o0s
gue se envolviam no tréfico ilicito. Os grandes carregamentos
gue chegavam no porto carioca poderiam bem destinar-se
posteriormente a outras localidades, servindo a cidade de
centro distribuidor, embora houvesse  também a
comercializacdo direta entre outras cidades e livreiros
estrangeiros, como era 0 caso da Bahia, por exemplo
(ALGRANTI, 2004, p.161).

Com a chegada da Familia Real e com a instalacdo da Imprensa Régia,
ocorreu uma ampliagdo nas publicagdes e no mercado de livros na Colbnia, sobretudo
no Rio de Janeiro, ocorrendo “...] um aumento lento, mas constante, do nimero de
livrarias, que passaram de duas em 1808 para cinco em 1809, sete em 1812 e doze
em 1816” (HALLEWELL, 1985, p.33). Vale lembrar que a Imprensa Régia foi mais um
fator fundamental para ampliar o universo da leitura no Brasil Colénia, além da
inauguragdo da Biblioteca Real e do comércio que vendiam livros. Durante esses
anos, se intensificou nas principais cidades da Colbnia, a abertura de mais livrarias.
Muitas foram utilizadas como espago de leitura, apesar da precariedade estrutural. No
entanto, mesmo com a instalagdo da imprensa na capital, a censura continuou inserida
na Colbnia, pois, no Governo de D. Jo&o VI, permaneceram as proibi¢cdes de livros em
defesa da moral e da religido, atribuindo-se aos censores poderes para listar os livros
a serem julgados como imorais, entre eles, 0s romances e as novelas.

Leila Mezan Algranti faz uma observacdo bastante pertinente em relacdo as
proibicdes de romance e de novelas na Colbnia, e sobre a confusdo que os censores
faziam para liberar alguns romances listados como improprios para os leitores da
época. Os censores ndo entravam em acordo entre si para proibir alguns romances,
deixando que muitos deles, classificados como imorais pela Mesa do Desembargo do
Paco, passassem pela censura. Os censores ndo possuiam critérios definidos para
proibir alguns romances. Eles acreditavam que, quanto mais proibidos eram os
romances, mais despertavam a curiosidade dos leitores, incluindo o publico feminino.
A censura preferia deixa-los circular para ndo aumentar a procura.

O primeiro romance a ser publicado pela Imprensa Régia do Rio de Janeiro foi
O Diabo Coxo, de Alain René Lesage. Este romance nao era considerado apropriado
para os leitores da época, segundo a censura de impressédo e de circulacao de livros,
e a despeito de n&o “ser o autor mais indicado para o deleite de mulheres catdlicas e
de boa familia” (PRADO apud ALGRANTI, 2004, p.157), foi impresso e circulou pela
capital, apesar das restricdes. Outros romances, também, ndo eram aconselhaveis
pela censura, mas foram publicados, juntamente com o0s romances morais pela
Impressao Régia, em pleno governo de D. Joao VI, dentre eles, Paulo e Virginia
(1811), de Bernardin de Saint-Pierre, A histéria de Dois Amantes ou Templo de Jatab
(1811), de Claude Godard D’Aucour; As Cartas de Abelardo e Heloisa, de Etienne
Gilson; As Duas Desafortunadas (1815), de Jean Francois Marmontel; Triste Efeito
de uma Infidelidade (1815) e O Castigo da Prostituicdo, os dois uUltimos de autores
desconhecidos, publicados pela Impressdo Régia do Rio de Janeiro em 1815. Todos
eles impréprios para os leitores, principalmente para as leitoras, conforme as
concepcOes religiosas e politicas da época. A leitura desses livros poderia violar a
moral e difamar os bons costumes das mulheres e de toda a familia. Geralmente, a



maioria dos romances e novelas? era de origem francesa. O leitor estava sendo
seduzido pelas publica¢cdes francesas, apesar das restricoes.

Leila Mezan Algranti acredita que a liberacdo desses romances para 0S
livreiros e comerciantes aconteceu devido a falta de acordo entre os proprios
censores, ja que uns achavam que os romances abordavam questdes de pouca
importancia. Alguns censores mal informados entendiam que os assuntos abordados
nesses romances e novelas ndo poderiam infringir os bons costumes e a moral dos
leitores. Enquanto outros viam neles uma ameaca para o0 bom comportamento de
quem poderia lé-los, a época. A discordancia entre os censores facilitou a circulacao
dos romances citados acima na Colonia. As tentativas dos livreiros e comerciantes em
burlar os agentes da censura, fazendo com que os livros censurados chegassem a um
leitor, apaixonado por romances, foram fatores importantes, que contribuiram para um
maior fluxo dos romances na Col6nia.

Laurence Hallewell, explica que “durante o periodo de quatorze anos de
monopdlio das impressdes no Rio de Janeiro, foram produzidos bem mais de mil itens.
Rubens Borba de Moraes diz que foram mais de 1.250, mas pudemos descobrir
apenas 1.173 [...]” (idem, 1985, p.37). Ele afirma ainda que, ao longo dos anos de
1808 até meados de 1822, ocorreu um “subito aumento das publicagdes no Brasil que
se seguiu ao fim da censura” (ibidem). Ao continuar abordando essas questbes,
Hallewell explica que, em 1821, foi abolida a censura, extinguindo-se também, o
monopdlio da Imprensa Régia no Rio de Janeiro, com objetivo de ampliar as
publicagbes que ndo fossem exclusivamente documentos do governo. A intencdo era
publicar livros e folhetos, estes de diversos assuntos nacionais, ja que, nesse periodo,
o Brasil estava passando por mudancas politicas. Crescia o0 interesse pela politica
internacional e pela independéncia do pais.

Com o fim do monopdlio e com a politica de liberagédo das impressdes, ocorreu
o0 crescimento de tipografias privadas e de livrarias, dentre as quais, Laurence
Hallewell destaca a de “Manuel Joaquim da Silva Porto, livreiro e poeta que havia
traduzido Phédre de Racine e que fora anteriormente tipografico da Impressao Régia”.
Ele se tornou “o primeiro livreiro da cidade com tipografia propria” (HALLEWELL, 1985,
p.45). Além do aumento de tipografias e do comércio de livros, houve também uma
grande invasdo de livros franceses no Brasil, principalmente os romances, como
abordado acima, através da pesquisa de Marcia Abreu.

4. A leitura como um meio para adquirir informagdes e desenvolver reflexdes
criticas da realidade

Por muito tempo a préatica de leitura foi vista como um mero processo de
decifracdo da escrita. Saber ler consistia em um conhecimento baseado,
principalmente, na habilidade de memorizar sinais graficos (as letras). Uma vez
adquirido tal conhecimento, a leitura passou a ser um processo mecanico, prejudicado
apenas por limitacbes materiais (auséncia de luz ou mau estado do impresso, por
exemplo) ou por questBes linguisticas (palavras de significado ignorado ou frases
muito complexas).

? Segundo Massaud Moisés, em Dicionério de Termos Literarios (1994, p.452), citando o conceito de
Henri James, a palavra romance designa uma forma literaria universalmente considerada ‘a mais
independente, a mais elastica, a mais prodigiosa de todas’. O romance pode-se assinalar caracteristicas
que o tornam distinto do conto e da novela. Estruturalmente, o romance caracteriza-se pela pluralidade da
acdo, ou seja, pela coexisténcia de varias células dramaticas, conflitos ou dramas. Em principio ndo ha
limite para ndmero de células dramaticas que concorrem para a organizacdo do romance. De modo
genérico, o romance apresenta menos células dramaticas do que a novela. Esta pode estender-se para além
do derradeiro episodio, ao passo que o romance termina completamente na Gltima cena. Na perspectiva da
macroestrutura, a novela e aberta ao epilogo, enquanto o romance é mais fechado.



Nessa concepcao, a leitura € a decifragdo da escrita. Martins a define “como
um gesto mecanico de decifrar sinais” (1982, p.9). Entretanto, a leitura vai muito além
da palavra escrita. A leitura € um processo amplo, que inclui o relacionamento com a
realidade e a forma como se pensa essa realidade. Ler, nesse sentido, surge como um
processo continuo que se confunde com o préprio fato de estar no mundo,
biologicamente e socialmente, falando.

A sociedade da qual fazemos parte, produz e mantém uma cultura ndo letrada.
Essa cultura constitui um conjunto complexo e dindmico que engloba desde os rituais
minimos de convivéncia até aprofundados conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
Desse conjunto fazem parte valores que aprendemos a associar as coisas e as vé-las
com forma pouco “real”. “Aprender a ler o mundo”, adquirir “inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 1986, p.11). Na concepc¢do de Paulo Freire, ler significar conhecer esses
valores e essas ideias. Significa, também, pensar sobre eles, desenvolvendo uma
posicao critica e propria.

Aprende-se a ler a realidade em nosso cotidiano social. Desde criancas,
identificamos atitudes agressivas, diferenciando-as das receptivas. A convivéncia
social nos ensina a perceber quais lugares devemos frequentar, quais
comportamentos devemos adotar ou evitar em determinadas situacdes. Aprendemos a
ler 0 nosso grupo social, interiorizando os pequenos rituais estabelecidos para as
relagcdes sociais. Somos permanentemente “lidos”, o que nos leva a utilizar nosso
comportamento como uma forma de linguagem, capaz de agradar, despertar simpatia,
agredir, demonstrar indiferenca.

O mundo social é permanentemente leitor e leitura dos seus individuos. Nossa
cultura nos transfere conhecimentos sobre a realidade e formar de pensar essa
mesma realidade. Aprender a ler ou mundo é apropriar-se desses valores de nossa
cultura. E, também, submete-los a um processo permanente de questionamento, do
qual participa nossa capacidade de duvidar. Conforme Angela Kleiman (1998), ler
mais além que decifrar codigos linguisticos. E envolve ainda a interagéo entre o leitor e
o texto. Nesse sentido, a recepgdo de um texto nunca podera ser entendida como um
ato passivo.

O texto interage-se, entrega-se com o leitor mesmo antes de ser escrito, pois
guem o escreve, o faz tendo em mente um publico alvo, o leitor, quer ele seja empirico
ou modelo. O dialogo entre o leitor e o texto se faz presente desde a origem deste.
Através da leitura o leitor faz “funcionar” o texto a medida que o |1&, completando-o,
imaginando, contextualizando-o.

Angela Kleiman em Texto e leitor, afirma que:

O desenvolvimento de leitores ndo se da espontaneamente. E
preciso instrumentar o estudante para que aprenda a ler,
processo que vai muito além da decifracdo de palavras e frases
comum na sala de aula; em vez de ler o texto o aluno o
fragmenta em partes, construindo um sentido para cada um
das palavras e frases (KLEIMAN, 1998, p.47).

Para Chiappini em Aprender e ensinar com textos, “a operacao do leitor, para
pbr em funcionamento o texto, concretizando o ato de ler, € uma atividade cooperativa
de recriacdo do que € omitido, de preenchimento de lacunas, de desvendamento do
que se faz oculto nas entrelinhas do texto” (2001, p.17). Assim, a medida que 1&, o
leitor imprime, com sua interpretacdo, a sua marca pessoal, construindo um universo
de significacdo textual, que pode ndo ser somente intencionado pelo autor, nem pelo
proprio leitor, mas uma recriagdo resultante da interpretagdo que o leitor faz do texto.
Dessa forma, amplia-se o conceito de co-enunciacdo aplicada a atividade em que o
autor trava um dialogo com o leitor antes da construcéo do texto para que ele no ato
da leitura promova um sentido do texto intencionalizado pelo escritor.



Na concepcdo de leitura como um processo de enunciagdo e do leitor como co-
enunciador, deve-se considerar o carater dialogico da linguagem, e,
consequentemente, sua dimensao social e historica. A leitura como sendo atividade de
linguagem é uma pratica social. Para Paulo Freire “ao promover a interagao entre
individuos, a leitura, compreendida ndo s6 como leitura da palavra, mas também como
leitura do mundo” (1986, p.11). A leitura Deve ser atividade essencial de sujeitos
capazes de compreender o mundo e nele atuar como cidadaos.

A leitura vista como mero deciframento e repeticdo do saber ja construido, ndo
€ suficiente. A leitura € o meio de que dispomos para adquirir informacbes e
desenvolver reflexdes criticas sobre a realidade. Wolfgang Iser em, A interacdo do
texto com o leitor (1979), aborda que a leitura exige um leitor privilegiado, que
agucada a criticidade, em um movimento cooperativo, mobilizando seus
conhecimentos prévios, seja capaz preencher os vazios do texto, e ndo se limitar a
busca das intencbes do autor, mas que construa a significagdo global do texto,
percorrendo as pistas, as indica¢cdes nele colocadas. E, que em uma leitura seja capaz
de ultrapassar os limites de um texto e de incorpora-lo, refletindo no seu universo de
conhecimento, a fim de melhor compreender seu mundo e seu semelhante.

Leffa d& sua contribuicdo para melhor entendermos os passos percorridos por
um leitor:

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um |é com
os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam.
Todo ponto de vista € a vista de um ponto. Para entender como
alguém |é, é necessario saber como sdo seus olhos e qual é a
sua visao de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura.
[...]. Para compreender é essencial conhecer o lugar social de
quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive,
gue experiéncia tem, em que trabalha, que desejos alimentam,
como assume dramas da vida e da morte e que esperancas o
animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacao.
Sendo assim, fica evidente que cada leitor € co-autor. Porque
cada um |é e relé com os olhos que tem. Porque compreende e
interpreta a partir do mundo que habita (LEFFA, 1996, p.9).

A leitura é um ato social, € uma forma de agir no mundo social através da
linguagem. Sendo uma prética social, ela vai permitir &s pessoas a interacdo com 0s
outros, participando e discutindo todos os acontecimentos que estdo a sua volta. Além
disso, essa leitura deve ser construida pelo desejo, pelo prazer de ir além do que esta
escrito.

O conceito de leitura € muito amplo e complexo, pois a questao que envolve
uma infinidade de possibilidades de respostas. Ler pressupde considerar o que
Chartier e Cavallo (1996) chamam de “mundo do leitor”. Ler envolve uma série de
praticas e experiéncias, portanto, faz-se necessario considerar diversos aspectos, tais
como: a idade do leitor, seu grau intelectual, seus gostos, sua cultura, sua comunidade
leitora. Enfim, ler é considerar aquilo que envolve o “mundo do leitor”, insistindo na
consideracdo de Roger Chartier (ibidem).

Para italo Calvino (1993), ler significa aproximar-se de algo que acaba de
ganhar existéncia, ou seja, € dar vida a algo inanimado, ja para Martins (1982), a
leitura € uma experiéncia individual sem demarcagBes de limites, ndo depende
somente da decifracdo, mas sim, de todo o contexto ligado a experiéncia de vida de
cada ser, para que este possa relacionar seus conceitos prévios com o contetdo do
texto e, assim, construir o sentido.

O leitor é uma categoria importantissima na narrativa. Para Wolfgang Iser, em
O ato de leitura (1996), o enunciatario (receptor) € um destinatario implicito ao texto,
ou seja, o leitor ideal, prefigurado para a obra literaria. O tedrico elabora essa tese



afirmando que o texto é um dispositivo no qual o leitor emerge de representacfes de
leitura. “O papel do leitor representa, sobretudo, uma intencdo que apenas se realiza
através dos atos estimulados no receptor. Assim entendidos, a estrutura do texto e o
papel do leitor estdo intimamente ligados” (ISER, 1996, p.75).

Portanto, os atributos estéticos de uma obra literaria estdo inseridos na
estrutura do texto, na qual ele se constitui e projeta um leitor capaz de fazer uma
leitura intertextual, intratextual e extratextual. O autor de um texto seja literario ou néo,
escreve sempre pensando em um receptor (leitor).

5. O texto e a leitura: Conceitos e perspectivas sociais

N&o se pode pensar em leitura sem abordar o conceito de texto, uma vez que o
ato de ler vincula-se ao texto. A palavra texto € bastante usada e familiar entre
estudantes, professores e até mesmo por pessoas que hao ligadas ao meio
académico. Mas o que é um texto?

Uma definig&o a partir da etimologia da palavra texto se resume em:

A palavra texto provém do latim “textum”, que significa tecido,
entrelagamento. [...] O texto resulta de um trabalho de tecer, de
entrelacar varias partes menores a fim de obter um todo inter-
relacionado. Dai poder falar em textura ou tessitura de um
texto: é a rede de relagbes que garantem sua coesdo, sua
unidade (INFANTE, 1991, p.18)

De fato, ao se produzir um texto esta se tecendo, costurando, estabelecendo
um jogo na busca de expressar ideias, tanto através do papel (texto escrito), como
através da fala diaria (texto oral). No entanto, ndo sdo apenas as manifestacdes
verbais consideradas textos. Em sentido amplo, “os textos sdo manifestagcdes de uma
textualidade e tais manifestagdes estdo contidas em filmes, pinturas, obras
arquitetbnicas e em toda a realidade que nos cerca” (FAVERO; KOCH, 1995),
pensamento com que comunga Guimardes (1990) quando define que “texto é toda e
gualguer manifestacdo da capacidade textual do ser humano, isto €, qualquer tipo de
comunicagao realizado através de um de signos”.

O texto € concebido no ato da leitura a partir da interacdo entre obra ou o
discurso (no caso da linguagem verbal) e acervo do leitor. Para que determinada obra
proporcione a concepcédo de texto para determinado leitor € necessario que haja nesta
o fator basico de textualidade: a coeréncia. Para Koch e Travaglia é ela que faz

Com que uma sequéncia linguistica qualquer seja vista como
um texto, porque é a coeréncia, através de varios fatores, que
permite estabelecer relagfes (sintatico-gramaticais, semanticas
e pragmaticas) entre os elementos da sequéncia (morfemas,
palavras, expressbes, frases, paragrafos, capitulos, etc),
permitindo construi-la e percebé-la, na recepgdo, como
constituindo uma unidade significativa global. Portanto, é a
coeréncia que da textura e textualidade aquilo que converte
uma sequéncia linguistica em texto [...]. (KOCH E TRAVAGLIA,
1995, p.45).

Os conceitos de texto variam de autor para autor, que para Favero e Koch
(1995), os textos sdo sequéncias de signos verbais sistematicamente ordenados. Ja
para Kristeva, o texto é uma producéo, ou seja, ele é:



Uma produtividade, e isso significam que: 1) a sua relacdo com
a lingua da qual faz parte € redistribuida (destrutivo-
construtivo), sendo, por conseguinte, abordavel através de
categorias légicas mais do que puramente linguisticas; 2) é
uma permutagdo de textos, uma intertextualidade: no espacgo
de um texto, varios enunciados, vindos de outros textos,
cruzam-se e neutralizam-se. (KRISTEVA, 1970, p. 143).

O texto é uma formacao de varios textos com diversos anunciados, que sempre
estdo se cruzando e intercruzando. Roland Barthes une o texto a dindmica da lingua
como “[...] tecido dos significantes que constitui a obra, o texto é o proprio aflorar da
lingua” (1987, p.17). Ainda, nessa discussao de conceituar o texto, Travaglia afirma
que o texto € uma unidade linguistica captada pelos campos sensoriais e como
instrumento de comunicacgdo e interacao sécio comunicativa.

O texto serd entendido como uma unidade linguistica concreta
(perceptivel pela visdo ou audicdo), que é tomada pelos
usuéarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma
situacdo de interagdo comunicativa especifica, como uma
unidade de sentido e como preenchendo uma funcéo
comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente

da sua extenséo. (TRAVAGLIA, 1997, p.67).

O texto € uma unido de fatores linguisticos internos e externos, vinculados aos
sentidos do leitor, ocorrendo a interagdo sécio comunicativa. Esta competéncia é
responsavel pela capacidade do falante/autor e do ouvinte/leitor se identificarem com o
que é apropriado ou ndo a cada realidade social. Outra questdo que deve se levada
em consideracgao, é a parceria texto-leitor, ja que a leitura tem papel preponderante e

transformador no desenvolvimento social, econémico e politico do sujeito-leitor.

6. Considerag®es finais

O ensino de Lingua Portuguesa e Literatura nas escolas tem sido o centro de
discusséo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educag&o no Brasil. O
eixo das discussdes em relagdo ao fracasso escolar, de acordo com os Parametros
Curriculares, tem sido a questéo da leitura e escrita. A partir disso, observa-se que as
redagdes da maioria dos alunos do 1°, 2° e 3° Ano do Ensino Médio do Colégio Frei
Pedro Tomas Margallo-Anexo Lagoa da Lage no Municipio de Ituagu-Bahia, bem
como as dificuldades na compreensao de textos literarios, evidenciam a problematica
do habito e da préatica de leitura e suas consequéncias para o todo o desenvolvimento
posterior do adolescente no dominio da leitura e dos demais conteldos a serem
apreendidos.

A escola é vista hoje, no Brasil, como o 6érgao oficial de formacéao de leitores,
embora parte desta tarefa pudesse caber a familia. Em uma sociedade em que grande
parte dos pais trabalha fora e pouco tempo tém para dedicar-se a formacado de seus
filhos enquanto leitores, acabou atribuindo essa fungéo a escola.

A leitura é considerada por muitos alunos e professores como uma atividade
arida e tortuosa. A leitura na escola acontece de forma fragmentada, nada tem a ver
com uma atividade prazerosa descrita por autores como Paulo Freire, entre outros.
Poucos alunos gostam de atividades que tém uma grau de dificuldade maior, como a



leitura, pois a mesma requer tempo, isolamento e paciéncia, retornando sempre a um
trecho que néo foi entendido, tentando compreendé-lo. O processo de leitura requer
uso da imaginacao, gosto, habilidades e estratégias e, na tentativa de driblar esses
requisitos, a maioria dos alunos prefere um trecho de um texto ou de um romance, em
vez de |é-lo por inteiro. Assim, a leitura € relegada a segundo plano pela sociedade
moderna. Essa ironia nos faz pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas, ja que a esta se recai maior responsabilidade sobre a formacao de leitores.

Como objeto de conhecimento que é a leitura precisa ser explicitada
culturalmente e socialmente. Desse modo, defende-se nas escolas estratégias de
leitura que precisam ser ensinadas prazerosamente, para que o leitor-aprendiz se
torne uma leitor autbhomo e competente. No entanto, acredita-se que o0 ensino de
leitura nas escolas precisa acontecer em situacfes contextualizadas e significativas,
de modo que o aluno-leitor possa reconhecer a leitura como uma atividade individual,
coletiva e social, que permite a sua atuacdo no cotidiano e sua inser¢do no mundo
letrado.

Acredita-se também que a leitura € uma atividade capaz de mudar o individuo
e suas relagcbes com o mundo, favorecendo a possibilidade de transformagbes
coletivas. Contudo, para que isso ocorra, é necessario que haja uma conscientiza¢ao
da sociedade em relagéo a importancia da linguagem escrita, a qual pode comecar a
partir de uma mudanca no projeto politico de escola e na concretizacdo de uma
proposta social de leitura. Enfatiza-se, por outro lado, que para que haja uma
revolugdo no aprendizado de leitura, faz-se necessario uma mudanga na concepgao
dos professores a respeito dessa atividade e do seu ensino a partir de uma
aproximacéo e reflexdo sobre o conhecimento produzido a respeito dos processos
envolvidos neste aprendizado.

Outro aspecto relacionado ao problema do ensino da leitura na escola, diz
respeito a inexisténcia ou falta de funcionalidade de bibliotecas escolares. Quando
estas existem na escola, ou o0 acervo é pobre e insuficiente e/ou o horario de
funcionamento é irregular e assistematico, dificultando o acesso de professores e
alunos aos materiais impressos e ao espaco que deveria se de estudo e de pesquisa.
Faltam também bibliotecérios para administrar este espagco e para coordenar, junto
aos professores atividades que incentivem o gosto pela leitura e autonomia para o
estudo e pesquisa dos alunos.

Por fim, o h&bito de ler para alguns alunos é uma atividade dificil e nao-
prazerosa. Ler é uma atividade que exige do leitor muito mais do que assistir ao um
programa de Televisdo, ouvir musicas ou acessar a Internet. Qualquer leitura exige o
dominio da lingua e suas nuances, além do tempo e concentracdo, determinacao e
vontade para construir novos conhecimentos.
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