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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar como os licenciandos da disciplina
Tecnodocéncia, ofertada pela Universidade Federal do Ceard (UFC), no semestre
2017.1, compreendem a Docéncia a partir do acesso, teorico e préatico, a perspectiva
construcionista. Em um contexto em que informacbes e conhecimentos sao
produzidos e compartilhados de maneira instantanea, entende-se que a concepcao de
Docéncia, associada a transmissdo de saberes pelo professor, experencia conflitos
gue precisam ser refletidos e transformados. Percebe-se a perpetuacédo de um modelo
de Docéncia ocupado com a reproducdo em um contexto que solicita a criacao.
Desenvolveu-se um Estudo de Caso, em que os dados obtidos no questionario de
sondagem, no questionario de producdo dos Materiais Autorais Digitais Educacionais
(MADES), e na observacdo espontanea de simulagdo de aula desenvolvida por grupo
interdisciplinar, foram triangulados. Subdividiu-se em planejamento, coleta e analise de
dados. Inicialmente, predominou a associacdo entre Docéncia e transmissdo de
conhecimento. No segundo questionario, percebeu-se o reconhecimento da Docéncia
como trabalho que exige planejamento, execucdo e avaliacdo, de modo a serem
utilizadas estratégias mobilizadoras da producdo autoral. Na simulacdo de aula, a
perspectiva construcionista foi utilizada. Entretanto, destinou-se o periodo maior da
aula a exposicado de conteudos pelos licenciandos. Pretende-se dar prosseguimento a
pesquisa.
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Introducéo

O contexto de boom tecnolégico promove alteragbes nos processos
comunicativos, nos modos de producdo, de compartihamento da informacdo e do
conhecimento, altera a dindmica da interacdo e da sociabilidade entre os sujeitos,
evidenciando-se a necessidade de um repensar, a ser desenvolvido em diferentes
ambitos da sociedade, incluindo-se a Educacéo.

Conforme enfatiza Kenski (2007), o sujeito inserido na sociedade
contemporanea, organiza, divulga, compartilha, comunica as suas impressdes e
consideracfes de maneira diferenciada. Tal sujeito, destacado por Lima e Loureiro
(2016) como digital native, tem acesso constante a uma gama de informagdes, sendo
necessario o desenvolvimento de outras competéncias e habilidades para que utilize
essas possibilidades existentes de maneira critica e criativa.

Assim, compreende-se que ndo cabe a Docéncia somente utilizar as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) por uma imposi¢cdo da
governamentalidade, no sentido de servir como contributo a geracéo e propagacao de
formas de lucro, como ressalta Moran (1995).
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Ao entender-se que o modelo historicamente estabelecido de Docéncia néo
condiz mais com as demandas dos sujeitos (docentes e discentes) que a envolvem e
gue as TDICs aparecem como possibilidades dinamizadoras do processo de ensino e
aprendizagem, conforme enfatizado por Almeida (2008), considera-se que a
integracdo entre tais areas do saber aparece como uma proposta que pode ser
significativa para que professores e alunos vivenciem outras formas de fazer a
Docéncia.

Diante de um contexto de perpetuacao histérica de um modelo de Docéncia,
como Unica possibilidade didatico-metodolégica a ser utilizada pelo professor, apesar
das modificacdes vivenciadas pela sociedade, observa-se a existéncia de diversas
problematicas permeando a Educacéo. Lima e Loureiro (2015) reconhecem nas TDICs
possibilidades de alinhar os discursos docentes e discentes, em um contexto em que
tais sujeitos tém aparecido como antagonicos.

Percebe-se que docente e discente mudaram, diante do contexto que os
permeia. Entretanto, prevalece a l6gica que defende que os seus fazeres sao o0s
mesmos: enquanto o professor expde 0 que sabe, 0 aluno absorve para poder saber,
em uma relagdo marcada pela unilateralidade e pela verticalidade.

Dessa forma, as TDICs séo (sub)utilizadas pelo docente com base no modelo
expositivo de Docéncia, servindo como ferramentas que auxiliam o professor em sua
pretensa acéao de transmitir conhecimentos.

Assim, o professor faz uso da tecnologia seguindo as mesmas bases didatico-
metodoldgicas (instrucionismo), o que revela a continuidade de uma problematica que
demanda o desenvolvimento de reflexdes tedricas e praticas, principalmente durante o
processo de formacgéo docente. Tal aspecto foi percebido por Loureiro, Lima e Soares
(2014) em pesquisa desenvolvida com os professores atuantes em Universidade
Federal brasileira.

Valente (2001) questiona tal concepgéo, salientando a necessidade de que a
utilizacdo das TDICs no contexto da Docéncia ocorra no sentido da construgédo do
conhecimento, em que o0s alunos sejam desafiados a produzirem, seguindo a
perspectiva construcionista.

Nesse sentido, a disciplina Tecnodocéncia, ofertada pela UFC, ocupa-se em
mobilizar tais reflexfes, buscando o processo de integracdo entre Docéncia e TDICs,
embasando-se em reflexdes tedricas e aplicacbes praticas pautadas na Teoria da
Aprendizagem Significativa, na Filosofia da Diferenga, na Interdisciplinaridade, na
Teoria de Fluxo e no Construcionismo.

Essa disciplina foi criada em 2015, sendo de carater optativo, aberta a todas as
Licenciaturas da Universidade e ao Bacharelado em Sistemas e Midias Digitais (SMD),
com carga horaria de sessenta e quatro (64) horas/aula. E ofertada semestralmente e
conta com recursos digitais e nédo digitais.

Como atividade pautada na perspectiva construcionista, realizada na disciplina
Tecnodocéncia, tem-se a producdo de Material Autoral Digital Educacional (MADE)
que corresponde a um material desenvolvido por um aprendiz (docente e/ou discente)
de maneira individual ou coletiva, utilizando tecnologia digital, “com criagao,
planejamento, execucdo, reflexdo e avaliagdo” (LIMA; LOUREIRO, 2016, p. 630).

Diante disso, considera-se pertinente indagar: Como o0s licenciandos
compreendem a Docéncia, a partir do acesso, tedrico e pratico, a perspectiva
construcionista, enfatizando-se as atividades de desenvolvimento e de utilizacdo de
MADEs?

O objetivo desse trabalho consiste em analisar como os licenciandos da
disciplina Tecnodocéncia, ofertada pela Universidade Federal do Ceard (UFC), no
semestre 2017.1, compreendem a Docéncia a partir do acesso, tedrico e prético, a
perspectiva construcionista.

Como hipoteses elaboradas a partir deste objetivo, tem-se: os licenciandos
compreendem a Docéncia como transmissdo, ndo havendo mudancas nessa
concepcéo diante das agfes desenvolvidas na disciplina; os licenciandos entendem a



Docéncia como constru¢ao, ndo havendo mudancas nessa concepc¢ao no decorrer da
pesquisa; as concepgdes dos licenciandos quanto a Docéncia sdo modificadas diante
da utilizacdo da perspectiva construcionista.

Com o intuito de alcancar o objetivo proposto, a pesquisa foi desenvolvida com
Estudo de Caso, a partir de trés etapas: planejamento, coleta e analise de dados. Os
dados foram coletados em trés momentos (questionario de sondagem; questionario de
producdo dos MADESs; e observacdo de simulacdo de aula), procedendo-se com a
triangulacdo de fontes de dados. Foi observada a relacdo estabelecida pelos
licenciandos entre Docéncia e Construcionismo, com base em dois focos de andlise:
centralizacéo da acdo docente e utilizacdo da tecnologia digital.

Docéncia e Construcionismo

A Docéncia, conforme Veiga (2006), se refere ao trabalho desenvolvido por
professores, que é formado por um arcabouco de atribuicdes, para além da acao de
ministrar aulas. Tal autor enfatiza que ao se reconhecer que a Docéncia faz parte do
bojo das profissdes, subentende-se que ela € uma construcdo social, sendo, portanto,
dindmica e coletiva.

Tardif e Lessard (2011) destacam que a Docéncia se configura como um
trabalho interativo, reflexivo e flexivel que acontece em uma relacdo de interacdo
humana, perpassada pelo compartiihamento de um com o outro.

Contrariamente ao que afirmam os supracitados tedricos, observa-se a
perpetuacdo de um modelo de Docéncia vinculado a transmissao de conteudos
preestabelecidos, em que o docente aparece como o detentor do saber inquestionavel,
enquanto o discente é o ser passivo que deve absorver o que lhe é repassado.

Nesse cenario, € possivel perceber o docente como 0 centro do processo,
ocupando todos os tempos e espacos da aula. Em contrapartida, os discentes
aparecem, conforme Lima (2008, p.42), como “receptores de conhecimento”, tendo a
funcéo de absorver e compreender o que lhes é repassado.

Ao passo em que tal modelo de Docéncia permanece imperando, tem-se o
advento e a expansdo da denominada sociedade do conhecimento, que é marcada,
conforme Lévy (1996) por um cenario posterior ao da tecnologia da oralidade e da
escrita.

Assim, apresenta-se um contexto que gesta mudangas nos modos de
producao, de compartilhamento das informacdes e conhecimentos, aspecto que afeta
e é afetado pela Docéncia. Kenski (1997) ressalta o fato de que as TDICs reestruturam
a consciéncia e a meméria humanas o0 que produz mudancas nas formas de
compreensdao e acao sobre o mundo.

Desse modo, a supracitada autora ressalta a indissociabilidade existente entre
a Docéncia e as TDICs, destacando que é necessario o desenvolvimento de um
trabalho que promova uma apropriacdo critica dos recursos e aparatos tecnolégicos.
Diante de discentes caracterizados como digital natives, o docente precisa repensar as
suas praticas didatico-metodoldgicas, reconhecendo as possibilidades existentes nas
TDICs.

Almeida (2008) ressalta que essas tecnologias ampliam o0s espacos de
interacdo, potencializam as trocas afetivas, incentivam a producdo compartiihada e
colaborativa de conhecimentos. Entretanto, destaca-se, com base em Valente (1995),
gque a questdo nao se restringe somente a utilizar ou ndo as TDICs, de modo que um
elemento que poder4d mobilizar o desenvolvimento de mudancas refere-se a
perspectiva que fundamentard esta utilizacao.

Conforme Valente (2001), caso o professor use as TDICs somente para
transmitir conhecimento, a tendéncia é que o0 cenario apresentado sem estas
tecnologias digitais ndo se altere, observando-se, assim, a relevancia do
desenvolvimento de uma formacéo docente direcionada a integracao entre esses dois
campos do saber.



Nesse sentido, Valente (1995) aborda as duas perspectivas que fundamentam
a relacdo entre a Docéncia e as Tecnologias Digitais. Na primeira, denominada
instrucionismo, o computador assume o centro da acao docente, tendo como fungéo
bésica instruir o usuario/aluno.

Com base no instrucionismo, o aluno somente absorve o que lhe é repassado,
executando os comandos dados pelo docente, em um processo de informatizagéo do
modelo expositivo. Nesses moldes, o computador exerce o papel, historicamente
atribuido ao professor.

No construcionismo, o aluno assume o centro da acdo docente, construindo e
produzindo conhecimento, de modo que o professor aparece como mediador, tendo
como foco de acdo a promocdo de desequilibrios que mobilizem o processo de
descoberta pelo préprio aluno (PAPERT, 2008).

Nessa perspectiva, conforme Valente (1995), tem-se a Teoria da Espiral da
Aprendizagem que é composta por quatro estagios: descricdo, execucao, reflexdo e
depuracdo. Na descricdo, o aluno representa no computador o comando dado; na
execucdo, o computador executa o que foi descrito; na reflexdo, o aluno compara o
gue descreveu e 0 que o computador executou, refletindo sobre o resultado obtido; e
na depuracdo, caso tenham sido observadas incongruéncias, o aluno retoma o
processo.

A disciplina Tecnodocéncia aborda, dentre outras perspectivas e teorias, 0
construcionismo, tendo como uma de suas atividades, a producdo de Materiais
Autorais Digitais Educacionais (MADES). Tais materiais sdo desenvolvidos, de acordo
com Lima e Loureiro (2016), por docentes ou discentes com utilizacdo de equipamento
digital, ao passo em que o proprio aprendiz se ocupa em criar, planejar, produzir,
refletir e avaliar a sua producéo. Considera-se pertinente ressaltar que, na perspectiva
que orienta a producdo dos MADEs, docentes e discentes sdo reconhecidos como
aprendizes.

O desenvolvimento conjunto de materiais digitais, por docentes e discentes, é
percebido por Serres e Basso (2009) como potencializador da interagdo entre tais
atores, possibilitando que o professor tenha mais condicbes para conhecer as
demandas dos seus alunos, podendo tracar estratégias condizentes com a realidade
em que atua.

Dessa forma, percebe-se a validade de que a pratica docente sob a
perspectiva construcionista seja investigada, tendo por base a atividade de producéo
de MADEs realizada por licenciandos da disciplina Tecnodocéncia, considerando-se
todo o arcabouco tedrico e pratico que permeia a histérica relacdo entre Docéncia e
TDICs e as possibilidades mobilizadoras oriundas desta relagéo.

Metodologia

A metodologia sob a qual a presente pesquisa foi baseada configura-se como
Estudo de Caso. Yin (2005) enfatiza que ao optar pela utilizacdo de tal metodologia, o
pesquisador tem como base questfes do tipo como ou por que; ndo nhecessita ter
controle sobre eventos comportamentais; e foca em fenbmenos contemporaneos.

Foram coletados dados relativos a quatro (04) discentes organizados em um
(01) grupo interdisciplinar. Ressalta-se que pelo fato de a pesquisa ter como foco a
percepgdo dos licenciandos, os dados referentes a um (01) dos componentes da
equipe, matriculado em curso de Bacharelado, nao foram considerados.

Desse modo, dos trés (03) licenciandos observados, verificou-se que dois (02)
se encontram na faixa etaria de 30 a 35 anos, enquanto um (01) esta na faixa etaria de
36 a 40 anos. Os cursos de Licenciatura aos quais os discentes estao vinculados séo
Pedagogia, Histéria e Letras Portugués/Francés, estando dois (02) no terceiro
semestre. Salienta-se que o terceiro componente ndo apresentou a informacgao
referente ao semestre.



Considera-se pertinente destacar que a disciplina Tecnodocéncia é de carater
optativo, sendo destinada a formacgéo de licenciandos da UFC. O foco de abordagem
da disciplina é o processo de integracdo entre Docéncia e TDICs, tendo-se o
desenvolvimento de trabalho teérico e préatico, pautado na Teoria da Aprendizagem
Significativa, na Filosofia da Diferenca, na Interdisciplinaridade, na Teoria de Fluxo e
no Construcionismo.

A pesquisa foi subdivida em trés etapas: planejamento, coleta e andlise de
dados. Com relacdo ao planejamento, destaca-se que este foi iniciado em fevereiro de
2017 com a producédo dos protocolos de coleta de dados, dos instrumentos de coleta e
de analise, bem como da politica de armazenamento de dados. Sobre o protocolo,
ressalta-se a sua fungao de “[...] orientar o pesquisador ao realizar a coleta de dados”
(YIN, 2005, p.92).

A coleta de dados foi desenvolvida em trés momentos. O primeiro ocorreu no
periodo de 24 de marco a 10 de abril de 2017, em que os licenciandos responderam
ao Questionario de Sondagem da disciplina, utilizando o software Google Drive.
Ressalta-se que a proposta da aplicacdo do questionario é coletar os conhecimentos
prévios dos licenciandos.

Tal questionario foi disponibilizado previamente pelos professores, com o envio
do link por meio do grupo da Tecnodocéncia no Facebook. O referido instrumento era
composto por vinte e nove (29) questdes, sendo quatorze (14) relativas ao perfil dos
sujeitos participantes da pesquisa e quinze (15) sobre os elementos tedricos que
compbem a disciplina. Destaca-se que a questao analisada na presente pesquisa foi a
seguinte: “O que & Docéncia?”

O segundo momento foi desenvolvido no periodo de 22 a 30 de maio de 2017
com a producdo de respostas ao Questionario de Desenvolvimento de MADEs, por
meio do Google Drive. Este questionario estava composto por sete (07) perguntas que
deveriam ser respondidas a partir de andlise, feita por cada licenciando, da atividade
de desenvolvimento dos MADEs.

Ressalta-se que a proposta inicial era de que os MADES fossem produzidos em
sala de aula no dia 18 de maio de 2017. Entretanto, devido a falta de acesso a internet
no laboratério em que a disciplina ocorre, estipulou-se um novo prazo (até o dia 22 de
maio de 2017) para o desenvolvimento da atividade. Assim como no caso do
questionario anterior, a questao analisada foi: “O que é Docéncia?”

O terceiro momento ocorreu no dia 25 de maio de 2017, data em que o grupo
interdisciplinar observado procedeu com a simulacdo de aula realizada com alunos do
2° ano do Ensino Médio de Escola Publica. Salienta-se que foi destinado o tempo de
cinquenta (50) minutos para que 0 grupo executasse a aula planejada, utilizando o
MADE desenvolvido em aula anterior. Para a coleta de dados desse momento,
procedeu-se com observacdo espontdnea, com base na qual o pesquisador nao
interfere no contexto investigado (GIL, 2010).

A proposta era executar uma aula pautada na Interdisciplinaridade e no
Construcionismo. Tal simulacdo de aula foi observada, de modo que se produziram
diario de campo e relatério relativos aos dados observados.

A etapa vinculada a andlise de dados ocorreu por meio da triangulagdo de
fontes de dados dos trés momentos em que a pesquisa foi composta, com base em
dois focos de analise (YIN, 2005). O primeiro foco consistiu na centralizagdo da agéo
docente, no sentido de observar se os licenciandos centralizam essa agdo no
professor, no aluno, no contetido ou em outro aspecto. O segundo foco direcionou-se
a questdo da utilizacdo da tecnologia digital, sendo verificado se, quais e como 0s
licenciandos a utilizaram.

Resultados e Discussao

A partir do desenvolvimento da coleta de dados com base no questionario de
sondagem, no questionario de producdo do MADE e na observacdo espontanea de



simulacdo de aula desenvolvida por grupo interdisciplinar, com a posterior triangulacao
de fontes de dados para a analise, foram observados aspectos considerados
mobilizadores de reflexdes quanto ao processo de integracdo entre Docéncia e TDICs.
Os resultados serdo apresentados com base nos trés momentos norteadores da coleta
com o intuito de organizar a apresentacdo do que foi percebido. Foi utilizado ainda o
codigo A1, A2 e A3 para identificar os trés licenciandos que compuseram a pesquisa.

Resultados do Questionario de Sondagem

Com relagéo aos dados obtidos no questionério de sondagem, observou-se a
predominancia da associa¢do entre Docéncia e transmissdo de conhecimentos. Dos
trés licenciandos, somente um citou aspectos que poderiam ser considerados como de
inovacdo, indicando que Docéncia é o “processo de ensino-aprendizagem mediado
pela reflexdao” (A1).

Percebe-se, assim, uma concepcdo de Docéncia em que o professor aparece
como o centro do processo, sendo aquele que faz a aula acontecer ao transmitir o que
sabe. O A2, por exemplo, definiu o fazer docente como “pratica de transmissao de
conhecimento”, enquanto o A3 afirmou que se constituia em “ensinar, passar o
conhecimento”.

Sibilia (2012) enfatiza que a utilizacdo desse Unico modelo tem permeado a
ocorréncia dos chamados fracassos escolares, indicando que a escola, nessa
perspectiva, encontra-se em uma espécie de estado de coma. Faz-se necessario,
dessa forma, repensar e refletir sobre 0 que estd posto, propondo e executando
modificacdes.

Moreira et al. (1997), ao abordarem a Teoria da Aprendizagem Significativa
(TAS), enfatizam a dificuldade para que 0s conceitos ancorados na estrutura cognitiva
dos aprendizes sejam desconstruidos. Observa-se tal processo no que se refere ao
conceito de Docéncia, em que se verifica a prevaléncia de um mesmo modelo de fazer
docente ha séculos. Bruno e Pesce (2015) destacam que em um mundo marcado pela
multiplicidade faz-se necessério considerar a pluralidade, as Docéncias.

A partir disso, é possivel perceber a existéncia de uma problematica em que,
ao mesmo tempo em que é solicitado o desenvolvimento de um fazer docente que
esteja para além da transmissao, diante das mudancas vivenciadas em tempos de
boom tecnoldgico, observa-se a predominancia de uma concepcao de Docéncia ainda
vinculada ao surgimento da Educacdo Formal, aspecto que, segundo Santana et al.
(2015) é passivel de reflexdes, principalmente no que se refere ao processo de
formacédo docente.

Ao passo em que ndo conta com uma formagdo que o mobilize a planejar,
executar e avaliar outras Docéncias, o professor, conforme Slnega e Guimardes
(2017), tende a reproduzir o modelo de fazer docente a que teve acesso durante o
periodo como estudante, em todos os niveis de ensino.

Nega-se, assim, a concepc¢do de Docéncia como construgdo coletiva e que,
portanto, modifica-se, vivencia alteracbes, sendo processo, e ndo somente produto,
conforme enfatizado por Veiga (2006). Tais dados vdo de encontro ainda com as
elaboragbes de Tardif e Lessard (2011) que reconhecem o fazer docente como um
trabalho interativo, desenvolvido em uma relacdo de um humano com outro, e ndo de
um para outro.

No que se refere a utilizacdo das TDICs, verificou-se que estas ndo foram
mencionadas por nenhum dos licenciandos nesse primeiro momento de coleta. Desse
modo, tais sujeitos evidenciaram um cenario de ndo conexdo entre Docéncia e TDICs,
embora seja vivenciado um contexto de ampla difusdo e massificacdo destas
tecnologias digitais na sociedade.

O referido cenério pode estar associado ao desenvolvimento de uma formagéo
docente descontextualizada, segmentada, eminentemente teérica e que nao
contempla os saberes tecnolégicos, conforme salientam Lima e Loureiro (2015). Ainda



guanto a esse aspecto, Costa (2008) enfatiza o desenvolvimento de uma formacéao
docente focada somente nos saberes especificos. Verifica-se, assim, que o0s
licenciandos ndo sdo mobilizados a refletirem criticamente e a praticarem o0 processo
de integragao entre Docéncia e TDICs.

Kenski (1997) salienta a necessidade de que, no cenario contemporaneo, 0s
sujeitos sejam capazes de analisarem e utlizarem criticamente o0s recursos
tecnolégicos, reconhecendo-se o papel fundamental exercido pelo docente nesse
processo.

Assim, é notoria a necessidade do desenvolvimento de uma formagéo docente
gue forneca as bases tedricas e praticas para que os sujeitos reconhecam e atuem a
luz de outras perspectivas, condizentes com o0 contexto, com as suas demandas
profissionais e com as demandas dos discentes.

Resultados do Questionario de Producdo do MADE

O MADE construido pelo grupo interdisciplinar em analise foi um blog (Figuras
1 e 2), no qual os conteudos relativos as areas de cada componente, a partir da
tematica norteadora, estavam sucintamente apresentados. Desse modo, o blog estava
composto pelas seguintes abas: Inicio (breve apresentagéo do grupo e do tema); Forro
(composto por topicos no qual a tematica era abordada a partir do olhar de cada area
especifica — Luiz Gonzaga e a Inveng&o do Nordeste, A Estrutura Musical e Design de
Som no Forrd); Melodias (em que constavam as melodias de algumas musicas de
forrd); e Postagens (espago para que os alunos produzissem e depositassem as suas
parodias).

Dessa forma, salienta-se que tal material estava constituido por espacos
destinados a exposicdo de contetdos, mas também por espacos para que os alunos
da escola publica produzissem e depositassem as suas produgfes. Ressalta-se que a
proposta foi de que os alunos desenvolvessem parédias de musicas de forro,
utilizando as melodias constantes no blog, abordando os contetudos trabalhados na
simulacéo de aula.

Figura 1 — Imagem de MADE (Blog)




Figura 2 — Imagem do MADE (Blog)
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Ressalta-se que, anteriormente ao processo de producdo do MADE, o grupo
desenvolveu um roteiro, no qual constava o planejamento do material. Tal roteiro foi
formado pelos seguintes tdpicos: Integrantes; Tema; Areas; Conteldos; Atividade —
Resumo; Proposta do MADE; Recursos Educacionais Digitais (RED); Equipamentos;
Como Fazer.

Nesse momento, 0 grupo evidenciou que o blog seria utilizado no sentido de
gue os conteudos propostos fossem trabalhados de maneira integrada a partir do tema
Forré e de que os alunos tivessem espaco para produzir e depositar as suas préprias
parddias.

Quanto ao segundo momento de coleta, relativo ao preenchimento do
Questionario de Producdo dos MADESs, observou-se o reconhecimento da Docéncia
como trabalho, sendo destacados elementos como a aprendizagem e a avaliacdo. O
A1 citou que Docéncia é “um trabalho/profissdo que envolve pessoas/ensino-
aprendizagem/avaliagao”.

Tal concepcgdo aproxima-se das construcbes de Tardif e Lessard (2011),
percebendo-se a questdo do trabalho, da interagcdo e da conexdo entre ensino,
aprendizagem e avaliagdo. Percebe-se, assim, a Docéncia para além da otica “[...]
transmissiva e centrada no professor” (GARCIA et al., 2011, p.83)

O A2 comparou a Docéncia a um projeto, enfatizando que esta envolve “[...]
planejamento, execugdo e avaliacdao continua”, enquanto o A3 destacou que o
trabalho docente “pode ser uma experiéncia com mais aprendizagem quando se
prepara um MADE onde os alunos possam realizar atividades autorais”.

Observa-se, assim, que para os trés licenciandos emergiram outros elementos
relacionados a Docéncia que podem mobilizar uma mudanga de concepgdo. Ao ser
destacada a importadncia da producdo, da aprendizagem, do planejamento, da
avaliacdo, tem-se um cenario diferente do anterior que associava Docéncia somente a
transmisséo.

Pelas respostas apresentadas, pode-se acenar para um contexto que retira o
docente da posicdo de centro exclusivo do processo, abrindo-se espaco para maior
interacdo entre professores e alunos, verificando-se que a producdo dos materiais
autorais gerou inquietacdes e mobilizou os discentes a perceberem outros vieses
permeando o fazer docente.

No que se refere a tecnologia digital, verificou-se que somente o A3, ao
enfatizar a importancia da elaboracdo do MADE, estabeleceu uma conexao geral entre
Docéncia e TDICs: “pode ser uma experiéncia com mais aprendizagem quando se
prepara um MADE onde os alunos possam realizar atividades autorais”. Nota-se,
assim, a dificuldade dos licenciandos em integrarem estes conceitos, embora o
guestionario utilizado estivesse atrelado ao desenvolvimento de uma atividade que
tinha a proposta de promover essa integracéo.



Garcia et al. (2011) destacam a necessidade de que, no contexto de avanco
tecnolégico, a formacdo docente seja realizada de maneira direcionada ao
desenvolvimento de trés competéncias basicas: competéncias tecnoldgicas;
competéncias didaticas; e competéncias tutoriais.

Sobre a primeira, é apontado o dominio de ferramentas de maneira direcionada
a criacdo e a aplicacdo. Com relacdo a segunda competéncia, salienta-se que o
professor precisa ser capaz de criar materiais, além de propor e produzir atividades
gue mobilizem os alunos. Na terceira competéncia aparece a habilidade de
comunicacéo, no sentido de que o professor esteja aberto a novas propostas, sendo
flexivel e tendo a capacidade de adaptar-se.

Diante do observado, percebe-se que a competéncia tecnoldgica tem ficado
aquém no processo de formacao docente, principalmente no que se refere ao ambito
da criagdo, pois os licenciandos, mesmo sendo mobilizados a tal, evidenciam
dificuldades em estabelecer conexdes entre Docéncia e Tecnologias Digitais.

Entretanto, comparando-se os dados obtidos nesse segundo momento de
coleta com os obtidos no primeiro, é possivel verificar que os licenciandos levantaram
elementos relativos a Docéncia que a aproximam de uma proposta em que os alunos
também aparecem como centro da acéo docente. Com relacao a utilizacao das TDICs,
um licenciando destacou a relevancia da producdo de MADES, em um processo em
gue o aluno aparece como autor e produtor de seus conhecimentos, aspecto que nao
havia sido apontado por nenhum dos sujeitos no questionario de sondagem.

Desse modo, considera-se que a atividade de producdo de MADEs inquietou
os licenciandos, o0 que pode evidenciar que o acesso, tedrico e pratico, a perspectiva
construcionista, pode ser um dos caminhos validos para o processo de formacgao
docente, de maneira que esses sujeitos percebam e vivenciem outros modelos de
Docéncia, que ndo somente o expositivo.

Resultados da Observacéao

No processo de simulagdo, o grupo interdisciplinar executou uma aula com
base na tematica forrd, buscando a integracdo entre as diferentes areas do saber
(Pedagogia, Histéria e Letras Portugués-Francés). Os conteudos trabalhados pelo
grupo foram, respectivamente: Artes Visuais — pintura e desenho; mudancas culturais
nas letras de forrd; métrica, rima, vocabulério e parddia.

A aula foi organizada com base em dois momentos. No primeiro, 0 grupo
apresentou, utilizando o blog produzido, a trajetéria histérica do forr6 e algumas
guestdes estruturais que permeiam as canc¢des. Ressalta-se que o0s alunos da escola
publica foram organizados em trés (03) equipes, de modo que cada equipe recebeu
um ultrabook para utilizar o blog e acompanhar o que estava sendo apresentado.

Nessa apresentacdo dos contetdos, além do blog, o grupo utilizou duas
musicas de forrd, tendo sido analisadas as letras em uma espécie de debate
estabelecido com os alunos. Percebe-se, dessa forma, que nesse momento, a aula foi
pautada na exposicdo dialogada de contetdos que se constitui, conforme Anastasiou
e Alves (2004, p.16), em uma estratégia na qual os estudantes tém “[...] suas
observacdes consideradas, analisadas, respeitadas [...]".

Segundo os autores, nessa estratégia o docente atua, principalmente, por meio
de perguntas e questionamentos, tendo-se um clima de parceria e de troca entre
docentes e discentes. Porém, ressalta-se que o professor, nessa estratégia de ensino,
prossegue sendo o centro da acdo docente.

Ainda nesse primeiro momento, as equipes foram convidadas a produzirem
desenhos, utlizando tela e tinta colorida, que representassem o0 que haviam
compreendido da discusséo, até entdo (Figura 3).



Figura 3 — Registros da simulacdo de aula

Fonte: Propria (2017).

Considera-se pertinente salientar que no planejamento de aula desenvolvido
pelo grupo, antes da execucdo da simulacdo, foi destinado o tempo de vinte (20)
minutos para esse primeiro momento. Entretanto, na realizagdo da aula, quase a
totalidade do tempo previsto para a simulacdo (cinquenta minutos) foi utilizada nessa
etapa, tendo sido necessarios quarenta e cinco (45) minutos para tal.

No segundo momento da aula, o grupo interdisciplinar propés que os alunos,
ainda organizados em equipes, produzissem parddias (Figura 4), a partir das melodias
disponiveis no blog, em que os conteldos trabalhados durante a simulacdo fossem
contemplados.

Figura 4 — Registros da simulacdo de aula

Fonte: Propria (2017).

O tempo disponibilizado para essa atividade, no planejamento de aula (Figura
5), foi de trinta (30) minutos. Porém, diante do periodo utilizado no momento anterior, a
atividade foi desenvolvida em dezessete (17) minutos, destacando-se que 0 grupo
ultrapassou o tempo previsto para a realizacdo da simulagédo de aula. Diante disso, as
parddias foram enviadas, mas somente uma das equipes apresentou a sua producgao,
por conta do pouco tempo restante.

Desse modo, foi possivel verificar a dificuldade experimentada pelos
licenciandos em executarem a aula, conforme o planejado, enfatizando-se o
consideravel periodo de tempo que o processo de exposi¢ao de conteldos ocupou.

Evidencia-se, assim, a concepc¢do ainda vigente de que uma aula ocorre
guando o professor, que estd se apresentando como o centro da ac¢do docente,
apresentando o que sabe, aspecto que no entendimento de autores como Castells
(2005) precisa ser modificado, tendo em vista que os alunos, no contexto
contemporaneo, ndo apresentam o mesmo perfil de épocas anteriores.



Figura 5 — Imagem de parte do planejamento de aula

CRECTNRY, CE N

Chia coniia

AVALIACAO A avaliagio da apresentagdo teérica deu-se durante a fala dos
alunos secundaristas (que jam o tempo todo fazendo acréscimos)

PERIODO2Z 20 minutos

ATMDADE Criar coletivamente (em pequeno_grupos) msicas de forra
utilizando as ferramentas de =] na pagina
web do MADES, dialogando com o contelido discutido em sala de
aula, problematizando a ruptura cultural e a sexualizacdo da mulher
nas musicas.

ESTRATEGIAS Ensinar nogdes de harmonia entre ritmo e letra, como também
apresentar a feramenta construida no MADES que permitira aos
alunos construirem  parodias (refrao - ftematicas  sugeridas:
nordestino, mulher, ...) a partir de melodias ja conhecidas. Depois
disso, separar a turma em equipes - cinco componentes cada grupo
— fardo uma representacio visual das tematicas discutidas

anterormente. Em seguida, a utiizag&o da ferramenta MADES pelos
discentes que criardo suas proprias parédias e discutirdo o conteddo
daaula

Fonte: Prépria (2017).

Com relacéo a esse terceiro momento de coleta de dados, em que a simulacdo
de aula, desenvolvida pelos licenciandos, foi observada, percebeu-se que o MADE
produzido, do tipo blog, foi utilizado pelos licenciandos durante a aula, de maneira
construcionista. No caso, os alunos da escola publica produziram parddias a serem
enviadas ao blog em questdo, conforme previsto no roteiro do MADE e no
planejamento de aula do grupo interdisciplinar.

Destaca-se 0 engajamento dos alunos na realizacdo da atividade, de modo que
alguns, mesmo com o tempo da aula finalizado, demonstraram o desejo de dar
continuidade a acdo, evidenciando que haviam entrado em estado de fluxo
(CSIKSZENTMIHALYI, 1999).

Entretanto, ressalta-se que 0 grupo destinou a maior parte da aula a
apresentagdo dos conteudos especificos de cada érea, orientando-se pela perspectiva
instrucionista, tendo restado pouco tempo para que 0s alunos produzissem suas
parédias. Assim, os licenciandos utilizaram o maior periodo da aula expondo os
contetdos, seguindo o modelo de transmissdo de conhecimento questionado por
autores como Veiga (2006), Tardif e Lessard (2011) e Sibilia (2012).

Considera-se, assim, que apesar dos licenciandos terem utilizado o MADE de
maneira construcionista, tendo o aluno como o centro do processo, tal acao foi restrita.
Em uma simulac&o de aula desenvolvida em sessenta e dois (62) minutos, destinou-se
somente o tempo de dezessete (17) minutos para que os alunos produzissem e
apresentassem as suas parédias.

A tecnologia digital foi utilizada, de modo que o grupo, bem como os alunos,
manipularam o blog construido durante toda a aula. Além disso, no segundo momento,
os alunos realizaram as suas postagens no MADE. Ressalta-se o fato de que a
utilizacdo das TDICs na simulacdo de aula se constituia como um componente
avaliativo, tendo-se o elemento da obrigatoriedade.

Entretanto, nos dois momentos anteriores, quando a utilizacdo das TDICs com
relacdo a elaboracdo do conceito de Docéncia ndo aparecia como componente
obrigatorio, estas tecnologias ndo foram citadas, evidenciando o nédo estabelecimento
de uma correlacao entre estes dois campos do saber, podendo-se enfatizar, com base
nas considerac8es de Lima e Loureiro (2016), a inexisténcia de uma formacao docente
pautada nos saberes tecnoldgicos.

Conforme Costa (2010), apesar das TDICs estarem inseridas no cotidiano de
docentes e discentes, estas ndo sédo abordadas nas Universidades, principalmente no
que se refere ao desenvolvimento de reflexdes e debates sobre os seus limites e
potencialidades, no sentido de que os sujeitos sejam formados para, ndo somente,
conseguir manipula-las, mas manipula-las com intencionalidade.

Dessa forma, os professores parecem ndo contar com uma formagéao docente
(inicial e continuada) que os mobilize a utilizar as TDICs de maneira a modificar o



modelo de Docéncia em vigor que, de acordo com tedricos como Sibilia (2012), nao
consegue mais dar conta da realidade posta.

Senna (2017, p.110) ressalta que, diante dos avangos tecnologicos
experimentados, demanda-se um repensar da escola, tendo em vista que esta nao
mais ocupa o “papel privilegiado de transmitir conhecimentos”. Dando prosseguimento,
o referido autor enfatiza que ndo faz sentido que a escola prossiga na tentativa de
“llustrar pessoas com uma série interminavel de conteudos programaticos, na grande
maioria, oriundos das primeiras concepgdes de escolas modernas [...]” (SENNA, 2017,
p.110).

Evidencia-se, dessa forma, a existéncia de uma problematica, ao passo em
gue em uma sociedade permeada pelos avancos tecnolégicos, tem-se a demanda
pela formacdo de sujeitos que ndo somente estejam adaptados a reproduzirem, mas
gue criem, produzam, inovem.

Conforme Pereira e Lopes (2005), a utilizacdo das TDICs no contexto da
Docéncia mobiliza a formacdo de sujeitos criativos e integrados ao novo que se
processa ha sociedade, de maneira critica e reflexiva, aparecendo como um caminho
significativo para o desenvolvimento de mudancgas no fazer docente.

Considera-se, desse modo, que a producdo e a utilizacdo dos MADEsS,
enquanto material de autoria discente, promoveram desequilibrios nas estruturas
cognitivas dos sujeitos participantes da pesquisa, no sentido de que estes modificaram
o conceito de Docéncia construido no questionério de sondagem, apesar de observar-
se ainda a prevaléncia de uma abordagem que centraliza a acao docente no professor
e que apresenta dificuldades em se conectar as TDICs.

Percebeu-se que no primeiro questionério, todos os licenciandos centralizaram
a acdo docente no professor, enquanto no segundo, 0s trés sujeitos participantes
evidenciaram elementos associados a outras perspectivas de Docéncia, a saber:
trabalho, aprendizagem, avaliagcdo, autoria, processo.

Na simulacéo de aula, o grupo utilizou quarenta e cinco (45) minutos do tempo
com a exposicao dialogada de conteudos e com a producado artistica por parte dos
alunos. Nesse processo, 0 docente ainda aparece como 0 centro da acdo docente.
Entretanto, nos dezessete (17) minutos finais da aula, os alunos apareceram como
centros da acdo docente, ao passo em que produziram as suas préprias parédias,
utilizando o blog, observando-se a utilizagdo da perspectiva construcionista, em que 0s
aprendizes construiram algo que os interessava e motivava (VALENTE, 2001).

Percebe-se, desse modo, que os componentes da interacdo, da aprendizagem,
da autoria apareceram, além do fato de o MADE ter sido utilizado sob a perspectiva
construcionista em um dos momentos da aula, evidenciando uma inquietacdo
considerada como significativa para que possam ser gestadas mudancas relevantes
na forma de pensar e de fazer a docéncia.

No que se refere as Tecnologias Digitais, constatou-se que no primeiro
guestionario ndo foram mencionadas, enquanto no segundo questionario um (01) dos
licenciandos a mencionou, enfatizando a relevancia do processo de producdo de
MADESs para a execugao de outros modelos de Docéncia.

Verifica-se, a partir disso, a dificuldade dos licenciandos em perceberem a
existéncia de uma integragdo entre Docéncia e TDICs, visualizando-as como areas do
saber desconexas. Em mais um momento, entende-se que o processo de formacao
desses sujeitos € um dos elementos geradores dessa desconexao.

Conforme Marqueti e S& (2017), os saberes tecnolégicos nao sao
contemplados na formagdo dos sujeitos, saberes estes que, no dizer dos referidos
autores, estdo para além do conhecimento técnico dos recursos tecnolégicos,
devendo-se ter um trabalho de integracao de tais recursos as praticas pedagdgicas e o
dominio das linguagens que permeiam as TDICs.

Durante a simulag&o de aula, o grupo utilizou as TDICs nos dois momentos da
aula, de modo que no primeiro, tal utilizacédo foi pautada na perspectiva instrucionista,
prevalecendo a l6gica de que as TDICs servem para, de acordo com Valente (2001),



auxiliar o professor em sua tarefa de transmitir 0 conhecimento enquanto no segundo
momento, foi verificado o construcionismo, obtendo-se, ao final da aula, um produto de
autoria dos proprios alunos.

Ressalta-se que o proposito apresentado no presente artigo e na prépria
formacdo de Tecnodocéncia, ndo € de que somente uma das perspectivas
(instrucionismo e construcionismo) tenha validade e deva ser utilizada, mas que no
processo de formacédo docente os sujeitos entrem em contato (na teoria e na pratica)
com as duas perspectivas planejando; executando; avaliando outras possibilidades de
Docéncia. A defesa € que Docéncia e TDICs se integrem de tal modo que ambas se
modifiquem com o intuito de promover as mudancgas consideradas necessarias.

Compreende-se, a partir do estudo desenvolvido, que a utlizacdo da
perspectiva construcionista, tendo-se como exemplo o processo de producdo de
MADEs, gesta desequilibracdes relevantes para a formacao docente.

Consideracdes Finais

A partir do desenvolvimento da pesquisa que teve como objetivo analisar como
os licenciandos compreendem a Docéncia diante do acesso, te6rico e pratico, a
perspectiva construcionista, foi possivel visualizar mudancas percebidas como
significativas no que se refere ao processo de integracdo entre Docéncia e TDICs no
contexto de formacao docente.

Sobre o primeiro foco de andlise, percebeu-se a dificuldade dos licenciandos
em compreenderem e fazerem a Docéncia acontecer de maneira que a acao docente
nao estivesse centralizada no professor. Sobre isso, Sibilia (2012, p.53) enfatiza que a
escola, sob os ditos moldes tradicionais, experencia um estado de espera por seu
“atestado de 6bito”, percebendo-se a demanda pelo desenvolvimento de uma
formacgdo docente que ultrapasse o modelo estabelecido, propiciando, na teoria e na
pratica, outras experiéncias docentes.

Entretanto, apesar das dificuldades percebidas, foram visualizados elementos
sugestivos de uma possibilidade de mudanca, principalmente ao se comparar os dois
tltimos momentos da pesquisa com o primeiro, relativo ao questionario de sondagem.

No segundo momento da pesquisa, a Docéncia foi associada ao trabalho,
contemplando-se o aspecto da interacdo e do fazer docente pautado no tripé ensino,
aprendizagem e avaliacdo. No terceiro momento, os licenciandos utilizaram o MADE
produzido de maneira construcionista, de modo que houve um momento da simulagéo
de aula em que o centro da acao docente esteve no aluno, e ndo no professor.

Nesse sentido, percebe-se uma conexdo entre a percepcdo dos sujeitos
pesquisados e o conceito de Docéncia construido por tedricos como Veiga (2006),
Tardif e Lessard (2011), reconhecendo-se o teor profissional que compbe o fazer
docente, sendo perpassado por um aparato técnico, tendo-se ainda o entendimento de
que este trabalho ocorre com pessoas, sendo, portanto, interativo.

Enquanto no questionario de sondagem, os licenciandos centralizaram a agéo
docente somente no professor, expressando-a como transmissdo/passagem de
conhecimentos, nos outros dois momentos foram sugeridas preocupagfes com a
aprendizagem, com o estabelecimento de interacdo entre docentes e discentes, tendo-
se ainda a execucao de atividade construcionista.

Quanto ao segundo foco de analise, observou-se que os licenciandos néo
mencionaram e/ou ndo utilizaram as TDICs quando n&o houve o elemento da
obrigatoriedade. Desse modo, somente no processo de simulacdo de aula, em que a
integragédo entre Docéncia e TDICs apareciam como aspecto a ser avaliado, estas
tecnologias foram utilizadas, de modo que a perspectiva construcionista fez-se
presente, mas apenas em um momento reduzido da aula, predominando-se ainda o
instrucionismo.



Kenski (2007) destaca que ndo ha como, no contexto contemporaneo, abordar
a Docéncia sem considerar a tecnologia, percebendo-se a demanda por uma
formacdo docente que contemple essa relacdo. Tal autora salienta o carater da
indissociabilidade presente na relacdo entre Educacéo e Tecnologia.

Desse modo, essa dissociacdo historica entre a Docéncia e as TDICs, bem
como os conhecimentos ancorados h& séculos em relagdo a estes conceitos
demandam um investimento maior, no sentido de que, durante a formacao docente, os
sujeitos acessem, na teoria e na pratica, outras possibilidades que promovam
desequilibrios nessa estrutura existente.

Lima (2008) destaca a necessidade de que a formagdo docente promova
movimentos reflexivos, criticos e praticos que ultrapassem o historicamente
estabelecido. Nesse processo, o docente ocupa-se em propor desafios, e nao
somente em repassar instru¢cdes programadas, enquanto o licenciando assume-se
como produtor.
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