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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a pluralidade e diversidade da
condicdo humana no processo educacional, através de uma atividade interdisciplinar
de pesquisa e exposicdo. Como aporte tedrico, utilizamos autores como: Chaui (1989),
Zabala (1996), Fazenda (2002), Passos (2002), Motoan (2003), Mouffe (2005), Morin
(2006), Cury (2008), entre outros. Para tal intento, apresentamos a descricdo de uma
estratégia de ensino e aprendizagem com uso da intermediagdo tecnoldgica,
desenvolvida em um curso presencial de Pedagogia, com vistas a producao dialégica
e colaborativa do conhecimento. Para compor este trabalho, optamos,
metodologicamente, conforme apregoada por Demo (2009), pela pesquisa descritiva
de cunho tedrico.
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INTRODUCAO

Vivemos, atualmente, uma fase impar no que se refere a educacdo para a
diversidade, principalmente em se tratando das questbes de: etnia, religido, classe
social, género, diversidade da condicdo humana, orientacdo sexual, entre outras.
Tematicas pertencentes a campos distintos, mas ao mesmo tempo complementares,
que sofreram, durante muito tempo, as consequéncias do mesmo problema, a
invisibilidade, fruto do descaso e do alijamento no campo legal, social e educacional.

Em relagcdo a questdo étnico racial, o0 panorama comega a se modificar com a
Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), que tornou obrigatéria a discusséo curricular da Cultura
Africana e Afro-Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, modificando
assim a LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996). Em 2008, a mesma foi complementada pela
Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008), que incluiu a Cultura Indigena, amparando estes temas
no ensino da educacéo basica.

Transcorridos quinze anos da implantacédo da Lei e dez anos da sua alteragéao,
percebemos que o assunto ainda € trabalhado de forma pontual e equivocada em
relac@o ao carater de sua transversalidade.

No que se refere aos outros temas, o desamparo legal faz com que tais
discussbes desaparecam quase que integralmente das salas de aula ou se reneguem
aos esforcos individualizados de alguns docentes, e mesmo assim, em momentos
estanques do ano letivo.
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O que comumente encontramos é a responsabilidade no trato com as
teméticas sendo assumida pelas disciplinas da é&rea de Ciéncias Humanas,
contrariando a tendéncia atual de um trabalho voltado para as possibilidades de
cooperacgdo dos saberes na construcdo de atividades interdisciplinares.

Este artigo abre um espaco de reflexdo e discussdo sobre a necessidade de
inclusdo destas teméticas nos cursos de licenciatura. Desta maneira, apresentamos
um relato de atividade orientada, desenvolvida através de intermediagéo tecnoldgica,
em um curso presencial de licenciatura em Pedagogia. Ao fazermos isso, socializamos
uma experiéncia exitosa de trabalho que integra a0 mesmo tempo uma postura
dialogica e colaborativa de construgdo do conhecimento, a discussédo e
aprofundamento da tematica diversidade no curso de Pedagogia e a organizacao e
desenvolvimento interdisciplinares da atividade.

Para a construcdo deste capitulo, metodologicamente, foi utilizada a pesquisa
descritiva de cunho teorico "[...] dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos
tedricos [...]." (DEMO, 2009, p. 20). O foco foi a constru¢cdo de uma atividade
interdisciplinar de pesquisa e exposigdo, com fundamentagdo de estudiosos, a
exemplo de Chaui (1989), Zabala (1996), Fazenda (2002), Passos (2002), Motoan
(2003), Mouffe (2005), Morin (2006), Cury (2008), entre outros.

DESCRIQAONE FU[\IDAMENTACAO DA ESTRATEGIA: O DIREITO A DIFERENCA
NA EDUCACAO BASICA

Ao afirmar que a Educacdo bésica € direito de todos, reporta-se aos
dispositivos legais que, consequentemente, reforgam essa conquista. Entretanto, para
além da legalidade, existe o impacto e extensdo desse conceito, na educacao de um
pais. Principalmente, quando se vislumbra um ensino de préticas pedagdégicas
emancipatdrias.

Comeca-se, portanto, destacando o significado de ‘declarar direitos’ a um
grupo ou pessoa, conforme Chaui (1989, p.20) e seu reflexo politico-social.

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que
ndo é um fato 6bvio para todos os homens que eles séo
portadores de direitos e, por outro lado, significa que ndo é um
fato 6bvio que tais direitos devam ser reconhecidos por todos.
A declaracdo de direitos inscreve os direitos no social e no
politico, afirma sua origem social e politica e se apresenta
como objeto que pede o reconhecimento de todos, exigindo o
consentimento social e politico.

A autora nos leva a refletir que a legitimidade de um direito representa o
consenso social e politico, de acordo com as normas e os valores comuns legalmente
exercidos para a sua aceitacdo. Este reconhecimento positivado é uma conquista
cunhada dentro de um processo democratico que carrega em si suas posicdes
conflituosas e antagdnicas no ‘consentimento’ de um direito.

Dai é interessante observar quais 0s contornos sinuosos entre a igualdade e a
equidade no reconhecimento do diferente, no confronto entre ‘N6s’ e ‘Eles’, na
validacdo do sujeito individual e coletivo, bem como na convivéncia com as emocdes.

Igualdade e equidade na educacdo. Usam-se as duas expressfes, ndo como
sinbnimas, mas com limites de interpretacdo entre si. Quando se refere a igualdade,
entende-se que se trata de universalizar o acesso de todos a educagdo, ou seja,
oferecer um ensino igualitério, de forma homogénea. Em outras palavras, oferecer
situac@es iguais a todos em todas as situacoes.



Ja a equidade, preocupa-se em democratizar o ensino, mas oferecendo a cada
um, de acordo com suas particularidades, adequaces/modificacbes necessarias para
permanecer de forma justa. A equidade, portanto, seria uma forma de compreender as
variaveis e suas relacdes com o contexto do aprendente. Até porque, como destaca
Passos (2002, p. 109), “[...] ndo é possivel alunos diferentes aprenderem em igual
medida, qualitativa e quantitativamente [...].".

Diante de tais consideracgfes, volta-se a discussdo sobre a concepg¢ao da
educacao basica como direito de acesso, permanéncia e equidade. Cury (2008, p.2),
em seu texto intitulado A educacdo basica como direito, convida a refletir sobre a
juncao de tais termos. Para ele, o direito “[...] significa um recorte universalista proprio
de uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma
democracia civil, social, politica e cultural [...].”. J&4 a expressao basica é inovadora,
diante das Leis educacionais anteriores. Segundo o autor (2008, p. 2), pela primeira
vez, ela surge “Como conceito novo, ela traduz uma nova realidade nascida de um
possivel historico que se realizou de uma postura transgressora de situacdes
preexistentes.”.

Dessa forma, discutir a educagéo basica como direito para além do texto legal,
significa, antes de tudo, reconhecer a trajetéria de uma populacdo que ao exercer a
cidadania, cria possibilidades de formacgé&o plena do individuo. E, além disso, concebe
a educacdo como um bem imprescindivel e voltada para a transformacgdo social
dentro de um contexto da diversidade humana, ou seja, do diferente.

Nesse interim, cabe uma reflexdo sobre o que é o diferente, que se apresenta
com mudltiplos atravessamentos, tais como: etnias, religides, classe social, géneros,
orientacdo sexual que estabelecem essa relacdo complexa entre “[...] a unidade e a
multiplicidade [...].” (MORIN, 2006, p.38). Tal relagdo implica na diversidade de formas
de sentir-pensar-agir no e com o mundo.

Essa compreensao ja conduz a ruptura de uma pratica de ensino que valoriza a
transmissao de informacdes, uniforme, dentro de diferentes contextos socioculturais,
niveis de capacidade e ritmos de aprendizagem. Dizemos isso porque, quando se
reconhece que 0s sujeitos interagem com o0 objeto do conhecimento de formas tao
distintas, percebe-se o quao necessario € flexibilizar os conteldos escolares, a pratica
pedagdgica, a avaliacao para atender a pluralidade e diversidade dos alunos.

Educar o modo de ver e pensar sobre o “diferente” em sala de aula, implica
numa ruptura de uma prética de ensino que valoriza a transmissé@o de informacdes,
uniforme, dentro de diferentes contextos socioculturais, niveis de capacidade e ritmos
de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 32) afirma que a escola inclusiva

[..] provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade
dos professores e faz com que seja ressignificada a identidade
do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que nao
tem uma identidade fixada em modelos ideais, permanentes,
essenciais.

A autora chama a atencéo para o fato de que a escola como uma organizagao
constituida por regimentos, normas, leis, recursos humanos e materiais, possui além
de uma estrutura administrativa e pedagodgica, uma identidade construida
cotidianamente pelas pessoas que a compdem e pelas forcas da acao coletiva que a
mantém. E, ao constituir essa identidade fortalece o sentimento de coletividade que
regula as relacdes intragrupal e intergrupal, ao agir provocam mudangas no seu
contexto e concomitantemente recebem os efeitos de seus atos.

Sobre o assunto, Mouffe (2005, p.25) diz que:



[...] é necessario que os sujeitos possam se identificar com
uma identidade coletiva que Ihes dé uma idéia de si mesmos
gue possam valorizar. O discurso politico precisa apresentar
nao somente politicas, mas também identidades que sejam
referéncia de interpretacao da experiéncia dos individuos e que
Ihes dé esperanca para o futuro.

Dessa forma, entende-se que as construcfes identitdrias precisam de um
contexto (ou contextos) histérico(s) que ressignifiquem o sujeito social coletivo,
tornando-as como algo constitutivo na qual sua permanéncia serd determinada pelo
tempo e espaco, seja social ou politico. Dai surge um sentido mais forte de perceber
gue a heterogeneidade contribui para as constru¢cBes identitarias em sala e, além
disso, desenvolve um sentimento de solidariedade, cooperacéo e apoio as diferencas
(ZABALA, 1996).

De acordo com Silva (2000, p. 74), em uma primeira aproximacao conceitual, a
definicao de identidade parece algo facil. “A identidade é simplesmente aquilo que se
€: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem™. A
identidade, assim entendida, funciona como uma caracteristica independente,
autodeterminada e autossuficiente. Ainda segundo o autor, a diferenca é geralmente
considerada como um produto derivado da identidade, entendida geralmente como
referéncia, o que refletiria a nossa “tendéncia a tomar aquilo que somos como sendo a
norma pela qual descrevemos ou avaliamos aquilo que ndo somos” (p. 76). E evidente
gue tal postura encontra-se no cerne dos processos etnocéntricos que desencadeiam
tantos preconceitos e discriminagdes, resultando em um peso do olhar do outro em
nosso processo de constituicdo do que fomos, somos e seremos. Desta maneira:

A afirmacéo da identidade e a marcacao da diferenca implicam,
sempre, as operacdes de incluir e de excluir. [...] dizer "o que
somos" significa também dizer "o que ndo somos". A identidade
e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢gbes sobre quem
pertence e sobre quem nédo pertence, sobre quem esta incluido
e quem esta excluido. Afirmar a identidade significa demarcar
fronteiras, significa fazer distingbes entre o que fica dentro e o
que fica fora. A identidade esta sempre ligada a uma forte
separacao entre "nés" e "eles". Essa demarcacao de fronteiras,
essa separacdo e distingdo, supdem e, ao mesmo tempo,
afirmam e reafirmam relagdes de poder. "N6s" e "eles" ndo séo,
neste caso, simples distingdes gramaticais. Os pronomes "nés"
e "eles" ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas
evidentes indicadores de posicdes de sujeito fortemente
marcadas por relagdes de poder. (SILVA, 2000, p.82)

Com isso, entende-se que para além de uma mudanca programatica, urge
entender que se trata de uma mudanca paradigmatica na qual convida a todos
envolvidos a se tornarem coparticipes na formacdo do sujeito multidimensional,
principalmente no processo de inclusdo (MORIN, 2000). Essa perspectiva implica em
experenciar situacdes de convivéncia sem nenhum tipo de preconceito e discriminacao
diante da diversidade da condi¢cdo humana.

Diante desse contexto, algumas inquietacdes norteiam essa discussdo: Como
desenvolver praticas de ensino inclusivo dentro de um modelo homogéneo de
aprendizagem? Como romper com estruturas de padronizacao do curriculo escolar, da
avaliacdo, da metodologia e dos recursos? Sera possivel uma mudanca pedagégica,
arquitetbnica e da comunicagdo para um ensino inclusivo? Essas e outras questfes
precisam nortear o trabalho docente, bem como a fomentagdo de politicas publicas
voltadas para uma educagdo como direito também ao diferente e, de qualidade.



Assim, diante das lacunas referentes ao trabalho com a diversidade nos cursos
de licenciatura, optamos pela elaboracdo de uma atividade estratégica que aludisse a
temas indispensaveis a (re) construcao deste novo saber e fazer docente.

Na proxima sec¢do, encontram-se descritas, ordenadamente, do momento de

orientacdo a avaliacdo dos resultados, passando pelas etapas que integraram a
atividade proposta.

SISTEMATIZACAO DA ATIVIDADE

A atividade foi desenvolvida com alunos do 2° e 5° semestres de um curso
presencial de Pedagogia. A escolha dos semestres nao foi aleatéria, pois as
disciplinas envolvidas — Politicas Educacionais e Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Historia — apesar de distanciadas na matriz curricular do curso, convergem
suas discussodes tedricas-praticas para o estudo em questéo.

Descricdo da Etapa | — Pesquisa Virtual Orientada

No inicio do semestre, os educandos receberam orientagbes dos professores,
guanto ao objetivo e desenvolvimento da atividade que teria espago durante todo o
periodo letivo com culminancia na segunda e Gltima unidade.

As sugestdes de links e textos basicos para pesquisa foram disponibilizadas
em site especifico, criado especialmente para a atividade.

Apds acessar os materiais, em grupo, os alunos refletiram sobre a pluralidade e
diversidade e suas implicacdes no ambiente escolar. Em seguida, a sala foi dividida
em grupos equivalentes, os quais receberam textos especificos que abordavam as
faces da diversidade: género, étnico-racial, diversidade da condicdo humana,
orientacdo sexual, orientacao religiosa, dentre outros.

Para orientar a reflexdo do material, foram encaminhadas algumas questbes
norteadoras, como: Qual a ideia central do texto? O que mais chamou ateng&o no
texto? Quais as concepcbes sobre acdo politica e sua influéncia nos interesses
individuais e coletivos? Em que momento do texto essas concepgdes ficam evidentes?
Que acdes podem ser trabalhadas no fazer docente para o desenvolvimento do tema
em sala de aula? Qual a importéncia do tema no processo de formagao do professor-
pesquisador?

Durante o processo de pesquisa, foram realizados 04 (quatro) encontros
virtuais através de e-mail e salas de bate papo, com os professores das referidas
disciplinas, para orientacdo aos grupos.

Descricdo da Etapa Il — Debate virtual e construgdo colaborativa do
conhecimento

Apos o ultimo encontro virtual de orientacéo, os grupos foram informados sobre
os dias que aconteceriam os Foruns de discusséao online.

Nos Féruns, os grupos socializaram as principais discussdes sobre os temas
especificos com a mediagéo e intervencao dos docentes orientadores.

Cada equipe nomeou um relator para sintetizar as principais reflexdes
suscitadas neste momento. Foi criado, assim, um espaco dialégico e colaborativo de
construcao do conhecimento para a realizagédo da 32 etapa.

Descri¢cao da Etapa lll - Produc¢éo do video

Escolhido o recorte temético, os grupos definiram uma categoria para o video
gue seria produzido. Sugerimos duas opc¢des:



Documentério: explora a realidade de fatos associados ao tema.

Entrevista: gravacdo de uma entrevista relacionada ao tema, com mediacao realizada
pelos membros da equipe.

Apoés a escolha da categoria que seria produzida, foram socializadas com as
equipes, orientacdes para a construgéo do video:

Tempo de duracéo do video: entre 15 a 25 minutos.
Regulamento para a producédo do video:
v Ineditismo;

v" Produzido pelos membros das equipes, onde a participacdo de terceiros é
permitida apenas como atuagao;

v' Deve se pautar na ética, ndo fazendo apologia a sexo, drogas, preconceito,
discriminacéo ou violéncia;

v Uso de imagem de pessoas que nao fazem parte da sala de aula deve ter
termo assinado de consentimento pela exposicdo e divulgacdo do material
audiovisual.

Descrigcdo da Etapa IV — Difus&o dos resultados

Foi marcado, no final do semestre, momento especifico para a socializagdo das
producdes. O mesmo aconteceu durante a realizagdo anual do Congresso de
Educacéo e Contemporaneidade da Instituicdo.

Momentos antes das exibi¢cdes dos videos, os professores orientadores fizeram
um breve relato dos passos metodolégicos da atividade, bem como exposi¢do de
motivos que levaram a sua realizagéo.

Ap6s o0 momento de difusdo dos conhecimentos os grupos ficaram a disposi¢ao
do publico para dirimir dividas e questionamentos.

OBJETIVOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

v Refletir sobre a pluralidade e diversidade da condigdo humana no contexto
escolar;

v' Valorizar a trajetéria histérica, politica e cultural das diversas faces da
diversidade no Brasil;

v' Analisar as vozes ausentes e/ou silenciadas no contexto da educacao
escolarizada;

v' Refletir sobre a luta dos movimentos sociais na conquista e efetivacdo da
cidadania no Brasil;

v" Reconhecer o pluralismo de ideias como mobilizador do processo de ensino-
aprendizagem;

v Valorizar a construcéo dialdgica e colaborativa do conhecimento.

Atribuicbes do TUTOR/PROFESSOR

v Orientar a pesquisa virtual dos educandos;

v Dividir a turma em equipes e mediar a escolha dos temas especificos;
v Mediar e intervir nos Féruns virtuais;

v Dirimir davidas durante o processo de producao dos videos;



v" Realizar o relato do percurso metodolégico e dos objetivos da atividade, antes
da exposicao, no Congresso de Educacao e Contemporaneidade;
v Avaliar o processo e produto final da atividade.

ATRIBUIGCOES DO EDUCANDO

v' Realizar a pesquisa virtual sobre as faces da diversidade na sociedade
brasileira;

v Manter compromisso e o ambiente colaborativo durante todas as etapas do
trabalho;

v" Nutrir postura respeitosa e ética em relacdo a trajetéria histérica das
diversidades estudadas;

v’ Atender aos prazos estabelecidos pelos professores orientadores para o
cumprimento das atividades;

v' Elaborar o video em observancia ao regulamento de producéo divulgado pelos
professores orientadores;

v' Participar ativamente no momento da difusdo das producdes, sugerindo e
recebendo sugestbes para aprimorar o trabalho realizado;

v Socializar o trabalho no momento de culminancia.

Momento de Culminancia

O produto do trabalho culminou com a apresentacdo dos videos na forma de
documentarios ou entrevistas, durante 0o Congresso de Educacdo e
Contemporaneidade, realizado pela Instituicdo que abriga o curso de graduacdo em
Pedagogia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O direito a diferenca na educacdo basica e o trato com a diversidade foram
desenvolvidos nesse trabalho a partir do bindbmio: formagdo humana e pluralismo de
ideias. Discutir como estas agbes sédo entendidas como direito e implementadas na
formacgdo docente, bem como no cotidiano da escola, sdo construcdes desafiantes e
que exigem uma escuta e observacdo sensiveis num mundo que preze, cada vez
mais, pelo processo humanizacao.

O objeto em estudo, a pluralidade e a diversidade da condicdo humana no
ambito escolar, ensina que sua totalidade ndo € apreendida num tempo-espaco
ancorado pelos documentos oficiais e institucionais, mas pelas constru¢des individuais
e coletivas oriundas da interacao entre os sujeitos, o territério e a normatizacao.

Assim, discutir o espaco legitimo de luta e reafirmagédo de um publico, muitas
vezes, alijado da sociedade, refor¢ca a ideia de que a garantia implica em conquistas.
Entretanto, superar as vivéncias conflitantes na promocao desse direito, configura-se,
também, como um dos maiores desafios educacionais que consiste em suplantar o
preconceito diante da diversidade da condicdo humana.

Com isso, entende-se que para além de uma mudanca programatica, urge
entender que se trata de uma mudanca paradigmatica na qual convida a todos
envolvidos a se tornarem coparticipes na formacdo do sujeito multidimensional e
antropoético (MORIN, 2000).

Esta, talvez, seja a maior contribuicdo deste trabalho: respeitar a diversidade
humana néo pela obrigatoriedade legal ou aclamacéo dos programas midiaticos, mas
pelo significado concreto e duradouro na formacgéo do sujeito coletivo.
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