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Resumo

O artigo que aqui se sugere é fruto de inquietacbes das proprias autoras acerca da
necessidade de uma andlise sobre as possibilidades de recursos tecnolégicos como
potencializadores no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)* pelos professores surdos na Educacdo Superior e seus estudantes®. Sendo assim,
num mundo em aceleragdo de transformagdes, os recursos tecnoldgicos afloram “como uma
area do conhecimento e de pesquisa que tem se revelado como um importante horizonte de
novas possibilidades para a autonomia e inclusdo” (GALVAO FILHO, 2009, p. 6)

Galvdo Filho (2009) destaca que os recursos tecnolégicos podem diversificar desde
computadores, ao passo em que o computador e a internet passam a fazer parte do cotidiano
das pessoas, independentemente de suas especificidades (GALVAO FILHO, 2009, p. 156),
possibilitando a execucdo de diversas atividades pedagodgicas. Outros recursos tecnoldgicos
como, os softwares e hardwares adaptados, dispositivos moveis, aplicativos, tradutor virtual,
entre outros, viabilizam o acesso linguistico e informacional do professor surdo e o estudante.

Sendo assim, esse trabalho é fruto da pesquisa de doutorado em andamento que tem
como objetivo analisar e discutir os passos efetivos que tém sido dados pelos professores
surdos das instituicdes superiores e seus estudantes, em direcdo a perspectiva e apropriagdo
dos recursos tecnoldgicos, incluindo, nesse cenario, tanto as barreiras e dificuldades
encontradas, quanto as conquistas alcangadas, além de identificar as principais demandas no
processo de ensino e aprendizagem da Libras, visando o avancgo no processo de apropriacédo
desses recursos tecnoldgicos pela universidade Estadual e Federal publica, e sugerir
subsidios de encaminhamentos tecnoldgicos que possam potencializar o ensino e
aprendizagem na Educacao Superior.

Palavras-chave: Recursos tecnoldgicos. Surdez. Incluséo.

Introducéo

Destaca-se que a legislacéo brasileira come¢a a mencionar a necessidade de que 0s
sites governamentais fossem acessiveis as pessoas com deficiéncia no Decreto 5.296 de
2004, a chamada Lei da Acessibilidade, que regulamentou as Leis 10.048/00 e 10.098/00. O
Capitulo VI desse Decreto, no seu Artigo 47, estabelece que “No prazo de até doze meses a
contar da data de publicagdo deste Decreto, sera obrigatoria a acessibilidade nos portais e
sitios eletrénicos da administracdo publica na rede mundial de computadores (Internet) [...]"
(BRASIL, 2004).

O termo tecnologia tem sua origem etimoldgica na palavra grega “Téchné, significa saber
fazer" (STUMPF, 2010, p. 2) (Grifo da autora surda). Para o professor surdo, que vai fazer e
ensinar a fazer, a utilizacao dos recursos tecnolégicos, a exemplo do computador deve resultar
de uma escolha baseada no conhecimento das possibilidades oferecidas pela maquina. Para
Stumpf, do ponto de vista dos surdos, o uso do computador e da Internet inaugurou uma nova
dimensdao as suas possibilidades de comunicacdo, pois sao tecnologias acessiveis,
visualmente.

A incluséo social do professor surdo na universidade e as Tecnologias de Informagéo e
Comunicacao (TIC) séo realidades que, para Galvao Filho (2009) tem estimulado e fomentado
novas pesquisas, inclusive com a apropriacdo dos acelerados avangos tecnoldgicos

4 Lingua de sinais reconhecida pela Lei 10.436/2002 como meio legal de comunicacgédo e expressao da
comunidade de surdos brasileiros. Possui natureza visual-espacial-motora e estrutura gramatical
propria (BRASIL, 2002).

5 Os termos aluno e estudante costumam ser usados como sinénimos. Contudo, para Coulon (2008),
aluno é aquele que frequenta o ensino médio e que constréi um processo de aprendizagem e estudo
que passa diretamente pela mediacdo do professor. Enquanto que o status de estudante se define pela
autonomia ao processo de permanéncia na universidade.



disponiveis na atualidade. “A presenca crescente das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao aponta para diferentes formas de relacionamento com o conhecimento e sua
construcéo, assim como novas concepcdes e possibilidades pedagdgicas” (GALVAO FILHO,
2009, p. 169).

Nessa perspectiva, busca-se analisar e discutir, acerca das contribuigdes dos recursos
tecnolégicos, relacionada as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs), pelos
professores surdos e seus estudantes na Educacdo Superior, possibilitando o processo de
ensino e aprendizado da Libras.

O estudo sera operacionalizado por meio de entrevistas e observacdes realizadas em
guatro Universidades publicas: duas Federais e duas Estaduais com os professores surdos e
os estudantes que vivenciam e gerenciam mais diretamente o uso dos recursos tecnoldgicos
no processo de ensino e aprendizagem da lingua em comento. Nesse sentido, a pesquisa sera
baseada nos estudos da Teoria Sdéciointeracionista de Lev Vygotsky® (1998) por enfatizar o
processo de aprendizagem humano como desenvolvido através da interagdo com o ambiente
no qual o sujeito estad inserido. Amparada nessa concepcdo, a teoria vygotskyana atribui
relevancia ao papel do professor por se constituir ponte entre o estudante e as estratégias
pedagodgicas, a exemplo de recursos tecnoldgicos para que, dessa forma, o aluno aprenda.
Nessa teoria Vygotskyana os elementos mediadores: instrumentos e signos alargam as
possibilidades de transformacdes entre 0 homem e 0 mundo, por exemplo, o uso da faca que
corta a magda, com precisdo ou computador que auxilia o sujeito a interagir com a informacéo
(instrumentos). O segundo elemento mediador para Vygotsky (1991) se constitui 0s signos,
considerado estritamente humano e podem ser auxiliares internos e agem sobre o cognitivo.

Como resultados dessa pesquisa de doutoramento, destacam-se, a realizagdo de um
levantamento de literatura sobre a teméatica abordada nos relatérios das teses de doutorado e
das dissertacbes de mestrado no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES’, tais
informacdes coletadas auxiliardo a producdo de um panorama sobre 0s recursos tecnologicos
produzidos e publicados na érea da surdez, como as de (SANTOS, 2015; NOBREGA, 2016;
CORRADI, 2011; STUMPF, 2010; AMORIN, SOUZA e GOMES, 2016), dentre outros que
abordam recursos tecnoldégicos na area da surdez e no ensino da Libras, e indicar as
contribui¢cbes brasileiras para o estudo da tematica em questéo.

Para o desenvolvimento desse estudo, traz-se 0 emprego da terminologia “surdo” como
a expressdo mais utilizada e aceita, na atualidade, pelos préprios sujeitos surdos (BEHARES,
1993). Seguem-se, entdo, outros aspectos terminolégicos, como: “Do ponto de vista clinico
comumente se caracteriza a surdez pela diminuicdo da acuidade e percep¢do auditiva que
dificulta a aquisicdo da lingua oral de forma natural” (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 10)
(Italico da autora). Porém, na perspectiva cultural® da surdez, surdo é o sujeito que apreende o
mundo por meio de experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se da
lingua brasileira de sinais (Libras) e da lingua portuguesa em diferentes contextos sociais.
(QUADROS e KARNOPP, 2004). Nessa perspectiva, Bisol e Valentini (2011), consideram
deficiente auditivo® como o sujeito que ndo se identifica com as expressfes culturais da

6 Lev Semynovich Vygotsky nasceu em 1896 na cidade de Orsha, morreu em 1934. Buscou
compreender a origem e o desenvolvimento dos processos psicologicos ao longo da histéria da espécie
humana, através da cultura, convivio social e do ambiente em que esta inserido (MARTINS, TACCA e
KELMAN, 2009).

7 Essa referida base de dado retne um conjunto de informacdes armazenadas para uma determinada
aplicacdo ou propdésito especifico, objetivando oferecer informacgfes atualizadas e confiaveis.

8 A perspectiva cultural da surdez difere da abordagem médica por entender a surdez com um enfoque
na diferenga linguistica e cultural, centrada nas experiéncias visuais.

9 Para um aprofundamento mais detalhado sobre as diferencas conceituais acerca da surdez e
deficiente auditivo ver: PERLIN, Gladis. ldentidade surda e curriculo. In: LACERDA; GOES
(orgs.) Surdez — processos educativos e subjetividade. Sdo Paulo: Editora Lovise, 2000. Ver também
Decreto 5.626./2005 que fala sobre a deficiéncia auditiva no “Art. 2°: perda bilateral, parcial ou total, de
41 decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz



comunidade surda, optando pela oralizagdo. Por outro lado, os chamados surdos oralizados
sdo aqueles que se apropriam da leitura labial para se comunicar, combinando aspectos
auditivos e visuais (BEHARES, 1993).

Vygotsky (1999) aponta para um momento oportuno de novas experiéncias decorridas
do surgimento, desenvolvimento do uso de recursos tecnolégicos como uma forma cultural
diferente das que o homem ja vivenciou, caracterizada pela no¢ao global da comunicacéao e da
interacdo humana.

Assim, como as tecnologias configuram uma nova modalidade
infraestrutural, atuando enquanto técnicas condicionantes do agir da
sociedade, vislumbramos o universo dos Objetos de Aprendizagem no
cenario de possibilidades que se abriram com a insercdo da tecnologia
na educacao” (NOBREGA, 2016, p. 32).

NoObrega (2016) realizou uma pesquisa intitulada “Objeto digital de aprendizagem da
Libras apoiado em ferramentas automaticas”, a qual apresenta um Objeto Digital de
Aprendizagem (ODA) que se utiliza das ferramentas automaticas de geracéo de sinais 3D por
meio de avatar, VLibras e WikiLibras para construcéo e utilizac&o sinais voltado para o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para aprendentes ouvintes, e 0s resultados dessa
pesquisa apontam que o ODA obteve aprovacdo por parte dos aprendentes por facilitar e
dinamizar a aprendizagem da Libras de forma exitosa.

Destaca-se que o Hand Talk!®, ProDeaf !, Rybena 2, dentre outros, sdo exemplos de
softwares (SANTOS, 2015) e tradutores virtuais (NOBREGA, 2016), os quais podem ser
utiizados em paginas web, e também em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
favorecendo ao professor surdo (usuario da Libras e da lingua portuguesa oral ou escrita) o
acesso a diversos tipos de informacfes veiculadas em tais ambientes. Tais softwares servem
para a traducéo de contetudos de sites, audios e textos da lingua portuguesa para Libras e
vice-versa, pode ser instalada em computadores, navegadores e celulares.

Dessa forma, identificar quais os recursos tecnoldgicos, ferramentas, produtos, sao
utilizados por professores surdos nas Universidades Federais e Estaduais no processo de
ensino da Libras que contribuem, efetivamente, para a aprendizagem em Libras por parte dos
aprendentes, é a motivacao desse estudo.

Observa-se que problemas de comunicagfes também acontecem entre estudantes e
professores devido a incompreensdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e a falta de
recursos didaticos e tecnol6gicos podem se constituir fatores agravantes no processo de
ensino e aprendizagem. Dentro deste contexto, levanta-se a seguinte questdo: como 0s
professores surdos e os estudantes da Educagdo Superior percebem as necessidades e se
apropriam dos recursos tecnol6gicos no processo de ensino e aprendizagem da Libras?

Pretende-se, portanto, analisar se os professores surdos junto a seus estudantes tém
apropriado dos recursos tecnolégicos como estratégias pedagodgicas que favorecem a
aprendizagem da Libras no Ensino Superior; qual a opinido, criticidade, anseios, demandas e
conquistas com relacéo aos recursos tecnoldgicos para esses atores da pesquisa.

e 3.000Hz” (Brasil, 2005).

10 Realiza traducdo digital e automatica para Lingua de Sinais, utilizando um intérprete virtual 3D.
<https://www.handtalk.me/>.

Conjunto de softwares capazes de traduzir texto e voz de portugués para Libras. Possui a versao
ProDeaf web Libras para tornar sites acessiveis aos usuarios de Libras; ProDeaf Movel, aplicativo para
celular e ProDeaf Web, que além de traduzir, permite criar e compartilhar sinais em Libras.
<http://www.prodeaf.net/>.

12 Compativel com os principais navegadores, o Rybena traduz textos do portugués para Libras e
converte portugués escrito para voz falada no Brasil. <http://www.rybena.com.br/site-rybena/home>.



https://www.handtalk.me/

Justificativa

Entende-se que essa teméatica € uma possibilidade ainda nova e pouco investigada,
principalmente porque ainda sdo muito recentes 0s acelerados avancos dos recursos
tecnolégicos na area da surdez e na aplicabilidade desses recursos pelos professores surdos
junto aos estudantes no Ensino Superior.

No Brasil percebe-se uma instabilidade educacional com relacdo ao ensino da Libras e
a utilizacdo de alguns recursos tecnoldgicos utilizados como estratégias pedagdgicas no
contexto educacional, no qual h&a professores surdos que convergem entre si ao afirmarem a
relevancia da aplicabilidade dos recursos techolégicos e suas contribuicbes para o
conhecimento da lingua portuguesa e Libras, em contra partida, outros professores surdos
divergem ao afirmarem que dao preferéncia pelo Dicionario confeccionado em Papel, como o
Dicionario da Libras Capovillal® , ainda ha os que dizem que alguns recursos possuem 0 uso
excessivo de textos e que dessa forma a inser¢do de recursos visuais como
videoconferéncias, por exemplo, podem ajudar no processo de ensino e aprendizagem, haja
vista que a Libras estaria sendo sinalizada, concomitantemente.

Esse contexto apontado por alguns professores surdos sdo mencionados também nas
pesquisas de autores como: NObrega (2016); Santos (2015) e Flor et al (2015), esse ultimo,
por exemplo, analisou aspectos ligados a recursos disponiveis e tecnologias de apoio, tendo
como suporte o ambiente Modular Object Oriented Distance Learning do Instituto Federal de
Santa Catarina e destacou que 0s recursos tecnoldgicos educacionais sdo considerados
potencializadores no processo de ensino e aprendizagem em ambientes virtuais de
aprendizagem.

Dessa forma, a motivagdo em desenvolver esse estudo surgiu a partir da percepgéo de
que estudos sobre 0s recursos acessiveis, atualmente, sdo estudos de materiais isolados
retirados da internet, como, por exemplo, videos, tradutores automaticos que dispéem de
dicionario de consulta exibindo o sinal realizado por um avatar, dicionarios e livros com
imagens representando os sinais, entre outros. Nesse sentido, foi percebido em dialogo com
alguns profissionais surdos, no campo académico e profissional, a mesma dificuldade dos
aprendentes em encontrar estudos que abordam o0s recursos tecnolégicos disponiveis e
acessiveis que pudessem contribuir para a aprendizagem da Libras.

Tais implicagbes apresentam a necessidade de estudos que caracterizem as praticas
pedagdgicas dos professores surdos quanto a aplicabilidade dos recursos tecnolégicos junto
aos estudantes no Ensino Superior e a partir dai sugerir subsidios de encaminhamentos
tecnolégicos que possam potencializar o ensino e aprendizagem da Libras.

Destaca-se que a “palavra apropriacdo € entendida aqui como referente aos
diferentes processos necessarios para a identificacdo das necessidades existentes [...] para
aquisicdo, para o acesso, para a formacgao e utilizagdo adequada” (GALVAO FILHO, 2009, p.
220) (Grifo das autoras) dos recursos tecnoldgicos pelos professores surdos e os estudantes
das Universidades, mencionadas anteriormente, a serem a pesquisadas por possuirem
professores surdos que ministram aulas de Libras utilizando como estratégias pedagdgicas o
uso de alguns recursos tecnoldgicos junto a seus estudantes. E Perspectival®, pode tratar-se
como um modo de se analisar determinado instrumento, em outras palavras, um ponto de
vista sobre um objeto, especificamente.

Logo, uma justificativa para a presente pesquisa € a exposicdo de trabalhos que
discutem essa tematica, evidenciando uma reflexdo, sobretudo, com os recursos de
Tecnologia Assistiva para os estudantes surdos. Assim, tornar-se-4 viavel que docentes

13 O Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) baseado em
Linguistica e Neurociéncias Cognitivas é fruto de um vasto programa de pesquisas em lexicografia da
Lingua de Sinais Brasileira e cognicao de surdos, que comecou no inicio de 1989 no Laboratério de
Neuropsicolinguistica Cognitiva Experimental. Disponivel em
<http://www.ip.usp.br/laboratorios/lance/Livros/novo_deit.html>.
14 Baseado em < https://www.significados.com.br/perspectiva/>.



compreendam quais tém sido os recursos tecnologicos aplicados na area da surdez indexados
no Banco de Teses da CAPES.

Ante ao exposto, considera-se que a aprendizagem do estudante pode ser mediada
através de estratégias pedagdgicas, a exemplos de recursos tecnolégicos como um ensino
mediado, por signos ou por instrumentos (VYGOTSKY, 1991), que possibilita aos educandos
serem sujeitos da construcdo do saber, ao lado dos educadores, igualmente sujeitos do
processo.

Referencial tedrico

O embasamento tedrico que subsidiara os dados levantados nesse estudo
fundamenta-se nos normativos legais, e em autores j& mencionados, como: Galvdo Filho
(2009); Amorim, Souza e Gomes (2016); Corradi (2011), Vygotsky (1998, 2010); Nobrega
(2016); Quadros (2004); Strobel (2008, 2009); Santos (2015), dentre outros, ampliaram as
reflexdes sobre a importancia dos recursos tecnoldgicos e das interacbes assertivas no
contexto educacional para o ensino e aprendizagem da Libras.

Salienta-se que a qualidade da oferta educacional, com o acesso ao conhecimento no
ensino superior, fica assegurada pela Lei da Libras n® 10.436/02 e do Decreto n° 5.296/04,
bem como a Lei de acessibilidade 10.098/00, que estabeleceram normas e critérios para a
promocado da acessibilidade, e reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como uma
lingua legal de comunicacao e expressdo da comunidade surda (BRASIL, 2005).

Para tanto, o estudo encontra-se dividido, nessa sessdo, em trés topicos no qual é
abordado a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) suas definicdes e parametros; Contexto
universitario- Professor surdo e o estudante no processo de ensino da Libras; e por fim,
Recursos Tecnologicos: possibilidades de utilizacdo pelos professores surdos junto aos
estudantes no Ensino da Libras.

Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras é uma lingua de sinais, oriunda da comunidade
surda urbana do Brasil, possuindo um sistema linguistico, legitimo e natural. No Brasil, foi
através da publicacdo das leis n°® 10.098/2000 (BRASIL, 2000) e a Lei n° 10.436/2002
(BRASIL, 2002) que a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida pela sociedade. Em 2005,
surgiu o Decreto de n° 5626/2005, que dispde sobre a relevancia da mesma.

Destaca-se que cada pais possui uma lingua de sinais especifica, Brasil e Portugal, por
exemplo, apesar de terem a mesma lingua oral oficial, possuem linguas de sinais diferentes,
ou seja, no Brasil é usada a Libras e, em Portugal, usa-se a Lingua Gestual Portuguesa (LGP);
0 mesmo acontece com outros paises, a exemplo dos Estados Unidos, que usa a American
Sign Language (ASL), e a Inglaterra, Britanic Sign Language (BLS), e assim por diante.
Lembra-se que no Brasil, h& registros de outra lingua de sinais, utilizada pelos indios surdos
Urubus-Kaapor, no estado do Maranh&o junto ao rio Gurupi. Linguas essas consideradas
como linguas da modalidade visoespacial, as informacdes linguisticas sdo recebidas pelos
olhos e produzidas no espaco pelas maos, movimento do corpo e por meio das expressoes
faciais (QUADROS e KARNNOPP, 2004; SKLIAR, 2013; GESSER, 2009; SANTOS, 2015)
abordam que a Libras é uma lingua que possui as mesmas caracteristicas de qualquer lingua
desenvolvida naturalmente pelo ser humano, desta forma é considerada como uma lingua
natural, sendo possivel expressar conceitos abstratos e invalidando a ideia que seja uma
lingua com limites, linguisticamente, por possuirem um nivel sintatico quando se refere a
estrutura, semantico quando se refere ao significado, morfolégico quanto a formacao da
palavra, fonol6gico quanto as unidades minimas que constituem uma lingua, e por fim,
pragmético por se referir ao contexto de conversagdo na lingua de sinais, aspectos
encontrados em outras linguas orais.



Nesse contexto, ressalta-se que foi realizado o Congresso Internacional de Educacgéo
do surdo em Mildo no ano de 1880, objetivando fomentar discussdo acerca da definicdo de
gual método seria utilizado na educacdo de surdos. Perlin e Strobel (2008) salientam que
nesse evento ficou encaminhado que a educacdo das pessoas surdas fosse unicamente
realizada através da lingua oral, em outras palavras, do oralismo. E somente a partir dos anos
1960 que, gradativamente, a lingua de sinais retorna ao cenario da educacado. Bisol et. al
(2010, p. 3), falam da “redencdo dos sinais”™® que favoreceu o desenvolvimento de uma
infinidade de pesquisas sobre a estrutura linguistica da lingua de sinais, bem como em é&reas
diversas como a psicologia, a linguistica, a neurologia, a educacdo, a sociologia e a
antropologia.

Nessa direcdo, os estudos linguisticos das linguas de sinais comecaram com Stokoe'®
no ano de 1960. Stokoe apresentou um estudo descritivo da lingua de sinais americana
inovando a linguistica da época, pois até entdo, os estudos linguisticos centralizavam-se nas
pesquisas de lingua oral. “Pela primeira vez, um linguista estava apresentando os elementos
linguisticos de uma lingua de sinais” (QUADROS, PI1ZZIO e REZENDE, 2009. p. 18). A partir
de entdo as linguas de sinais passaram a ser vistas como lingua. Nesta dire¢do, surgem
investigacbes e estudos acerca do oralismo e da lingua de sinais, optando, assim, por
introduzir como estratégia pedagdégica na educacdo de surdos a lingua de sinais através da
chamada comunicacéo total ou comunicacao bimodal.

Tal método ou filosofia educacional foi difundido no inicio da década de 1970 e inclui
todo o aspecto dos modos linguisticos: gestos criados pelas criancas, lingua de sinais, fala,
leitura oro-facial, alfabeto manual, leitura, escrita, pantomima, desenho, entre outros. “Esta
concepgdo ganhou espago nos Estados Unidos, em outros paises e no Brasil [...] na pratica,
ela se tornou um método simultaneo entre a fala e a sinalizacao” (SILVA, 2015, p. 42). Assim,
sob a 6tica de inserir uma nova proposta para a pessoa surda que contribuisse no processo de
desenvolvimento social e educacional, surge o bilinguismo no final da década de 70. A
proposta do bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve adquirir como lingua
materna a lingua de sinais, considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu Pais, na modalidade escrita.

O presente trabalho ndo tem interesse em adentrar nessa polémica sobre as diversas
formas de comunicacdo do sujeito surdo, e sim mostrar, brevemente, as diversas abordagens
construidas ao longo da histéria. Entretanto, neste projeto busca analisar a percepcdo e
apropriacdo dos professores surdos e seus estudantes acerca da utilizacdo de recursos
tecnolégicos, cujo foco € o ensino e aprendizagem da Libras nas Instituicdes Federais e
Estaduais. No proximo subtdpico é destacado o contexto universitario, professor surdo e o
estudante no processo de ensino da Libras.

Contexto universitario: Professor surdo e o estudante no processo de ensino da Libras

Destaca-se que, a inclusdo dos professores surdos nas universidades teve grande
evolucdo com o Projeto Letras Libras, desenvolvido através de parceria entre o
MEC/Secretaria Nacional de Educacado a Distancia/Secretaria Nacional de Educacao Especial
e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que, em 2006, ofereceu 500 vagas em
nove polos de educacédo a distancia, com 55 vagas em cada instituicao de ensino. Em 2008,
0os cursos de licenciatura e bacharelado em Libras da UFSC ofereceram 900 vagas
distribuidas em 15 polos, com 60 vagas cada, sendo 30 para a licenciatura e 30 para o

15 Ressalte-se que, ndo é pretensdo desse trabalho estabelecer a lingua oral e a lingua de sinais como
uma rivalidade, mas sim argumentar que, as duas modalidades linguisticas possuem canais diferentes
Nno processo comunicativo e expressivo.

16 Willian Stokoe (1920-2000) foi um dos primeiros linguistas a estudar uma lingua de sinais com
tratamento linguistico. Considerado o pai da linguistica da lingua de sinais americana (QUADROS,
P1ZZIO e REZENDE, 2009. p. 18).
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bacharelado (BRUNO, 2011).

Nesse contexto, da-se a importancia do papel do professor mediador, como enfatiza
Vygotsky (1998) que o ensino eficaz é o que parte do desenvolvimento do estudante, ndo
para se acomodar a ele, mas para fazé-lo progredir através da interacdo em sua zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Ressalta-se que na concepgéo vigotskiana a ZDP é um
espaco social construido com ajuda do outro mais experiente, proporcionando o avanco na
internalizacdo do conhecimento, isto €, na reconstrucdo interna dos conhecimentos
aprendidos com o outro. Diante disso, é imprescindivel a “equidade no atendimento
pedagogico” (PIMENTEL, 2012, p. 142). Pimentel (2012) destaca a necessidade de um olhar
sensivel dos docentes em direcdo as possibilidades de aprendizagem de seus educandos
de forma a atendé-los em seus reais contextos.

Cabe-se aqui explicitar, detalhadamente, os elementos mediadores: instrumentos e
signos. O primeiro, 0s instrumentos, alargam as possibilidades de transformacdes entre o
homem e o mundo: por exemplo, 0 uso do computador que auxilia o professor na interagéo
com a informagdo, como um recurso tecnoldgico. O segundo elemento mediador para
Vygotsky (1991) se constitui 0 signo, considerado estritamente humano, onde pode-se dizer
gue a linguagem é composta de signos que envolvem significado e significante. Enquanto o
primeiro diz respeito ao conceito instituido para determinada coisa, o segundo remete ao
objeto concretamente.

Nessa perspectiva, faz-se necessario a capacitacdo docente para a utilizagdo dos
recursos tecnoldgicos no Ensino de linguas, favorecendo a interacdo entre ensino e
aprendizagem no Ensino Superior. Entende-se que tal formacdo nédo se restringe apenas aos
saberes especificos de suas areas de conhecimento, mas também os “saberes pedagdgicos
[...] que provém da formacdo docente e do exercicio da docéncia e dizem respeito as
habilidades” (D’AVILA, 2013, p. 3).

Diante disso, € imprescindivel a “equidade no atendimento pedagdgico” (PIMENTEL,
2012, p. 142). Pimentel (2012) destaca a necessidade de um olhar sensivel dos docentes em
direcdo as possibilidades de aprendizagem de seus educandos de forma a atendé-los em seus
reais contextos.

Para Nobrega (2016), no contexto educacional o ensino da Libras enquanto primeira
lingua é direcionado aos sujeitos surdos que a utilizam como forma de comunicagdo, enquanto
para 0s ouvintes a Libras é ministrada como segunda lingua, considerando que a
“aprendizagem da lingua acontece diferentemente para surdos e para ouvintes” (NOBREGA,
2016, p. 12). Nesse caso, o0 professor surdo universitario precisa conhecer o contexto da
turma, investigar a area de interesse da turma e se a mesma conhece a Libras, entre outras
informacdes relevantes para a escolha das estratégias pedagdgicas de ensino da lingua, como
o0 modelo tedrico Sociointeracionista (VYGOTSKY, 1991).

Diante do pressuposto, € possivel utilizar o ensino da Libras como L2 (segunda lingua)
para os ouvintes, além dos “enfoques comunicacionais e gramaticais da lingua, pode-se partir
também dos aspectos sociais, culturais e politicos da lingua, de modo que seja compreendido
e legitimado a Libras enquanto lingua e formagéo cultural do seu publico-alvo” (NOBREGA,
2016, p. 12).

Porém, saliente-se que os recursos tecnolégicos devem ser utilizados como estratégia
pedagdgica no ensino da Libras, e como ferramentas e produtos de apoio para que 0s
estudantes possam dar continuidade a aprendizagem da lingua e criar mais autonomia nos
cumprimentos das tarefas, diarias, propostas pelo professor, que é o objetivo desses recursos
que serdo, no proximo suptopico explicitados como possibilidades e sugestdes de utilizagao.



Recursos Tecnoldgicos: possibilidades de utilizagcdo pelos professores surdos e seus
estudantes no Ensino da Libras

“O surdo tem acesso a techologia através de diversas formas, entre elas podemos
citar: telefone, alertas luminosos, closed caption, tradutores autométicos, etc” (SANTOS, 2015,
p. 56). Para Santos (2015), € possivel verificar algumas dessas tecnologias que acabam
colaborando e facilitando a vida do surdo. O uso dessas novas tecnologias possibilitou ao
surdo a comunicagdo com outras pessoas (ouvintes e préprios sujeitos surdos). Com o uso da
internet possibilitou o repasse das informacgées e aproximou surdos, pessoas com deficiéncial’
e ndo deficientes na interacdo linguistica. Ressalta-se também os ambientes virtuais de ensino
e aprendizagem, configurados em plataformas hipermidia que estdo cada vez mais acessiveis,
estimula diferentes sentidos, constituindo-se em um fator facilitador da relacdo ensino e
aprendizagem (SANTOS, 2015).

Sendo assim, pode-se perceber que os recursos “tecnoldgicos de Informagéo e
Comunicacdo desempenham um papel importante quanto a sua utilizacdo trazendo as
mesmas oportunidades de aprendizagem que séao dadas aos ouvintes” (ibid.: 56).

Enquanto recursos tecnoldgicos que podem favorecer as praticas pedagdgicas dos
professores surdos quanto a aplicabilidade junto aos estudantes no Ensino Superior, além do
computador, destacam-se o0s softwares de comunicacdo que podem ser utilizados por
professores e estudantes possibilitando a esses 0 acesso a diversos tipos de informagdes
veiculadas em ambientes virtuais.

A maioria dos referidos softwares utilizam um Avatar 3D que traduz textos em tempo
real para a lingua de sinais, através de um personagem tridimensional, o qual reproduz os
sinais a partir de palavras que sao enviadas em forma de texto que é traduzida em libras. E
com a ampliacdo do uso de recursos como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na
Educacdo Superior, tais softwares tém sido disponibilizados com frequéncia pelas instituicoes
para acesso aos AVAs pelos usuarios surdos e ouvintes. Ressalta-se que os chamados
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sado sistemas disponiveis na internet, destinados
ao suporte de atividades mediadas pelas tecnologias de informacéo e comunicacéo.

Amorin, Souza e Gomes (2016) trazem um estudo titulado “Educagao a distancia para
surdos: Acessibilidade de plataformas virtuais de aprendizagem”, em que descrevem como a
tecnologia de interagdo adequada possibilita a inclusdo e aprendizagem dos surdos e ouvintes
na Educacdo Superior por “possuir indicios suficientes para afirmar que o uso de estilos de
interagdo web [...], minimizara as dificuldades de acesso as informagbes pelos surdos”
(AMORIM; SOUZA; GOMES, 20186, p. 120).

Traz-se Corradi (2011) para essa discusséo por observar adolescentes surdos em suas
interagBes com interfaces web, apontar a reflexdo de como as pessoas com surdez em uso
dos recursos tecnolégicos, podem ter asseguradas suas condicbes de acesso
independentemente, dispondo de suas capacidades e escolhas préprias em ambientes
informacionais digitais. A autora destaca, a Biblioteca Virtual do Estudante de Lingua
Portuguesa (BibVirt), essa biblioteca traz a oportunidade de apresentar recursos educacionais
que sao de utilidade ndo somente para académicos, mas também para docentes. Outro
recurso, o Closed caption, é relevante quando se utiliza videos e filmes por favorecer a
inclusdo da legenda, pois traz o texto na parte inferior da tela da televisédo para informar as
pessoas surdas e ouvintes o que esta sendo falado.

Vygotsky (1999) aponta para um momento oportuno de novas experiéncias decorridas
do surgimento, desenvolvimento e uso dos recursos tecnolégicos, o qual ele chama de
Cibercultura (NOBREGA, 2016), ou seja, uma forma cultural diferente das que o homem j&

17 Assume-se, neste momento, o termo pessoa com deficiéncia como “aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial [...]” (BRASIL, 2011, p.3). Nesse
sentido, os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo os do Brasil, “ja
convencionaram que elas preferem ser referidas como pessoas com deficiéncia” (SILVA, 2014, p. 28).



vivenciou, caracterizada pela nocdo global e tecnologica, além da interacdo humana. E
necessario entdo, situar os recursos tecnolégicos de Aprendizagem no campo do ensino da
Libras, sobretudo estes provenientes do uso da tecnologia computacional, haja vista que “as
tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de uma cultura” (VYGOTSKY, 1999, p. 22).
Estes produtos construidos pelo homem, formulados a partir da relagéo entre a humanidade,
0s objetos materiais, as convic¢des e a cultura.

Traz-se Miranda e Galvao Filho (2012) para essa discussao por apresentarem o estudo
intitulado “Tecnologia Assistiva e salas de recursos: Analise critica de um modelo”, de acordo
com a pesquisa desses autores, 0S mesmos constataram um rapido avanco no que se refere
as tecnologias “mediante a introdu¢ao de novos recursos e de meios didaticos que apoiam o
processo de ensino e aprendizagem” (MIRANDA e GALVAO FILHO, 2012, p. 248), porém
identificaram o uso limitado de recursos tecnolégicos por professores pela auséncia de
capacitacao adequada quanto a sua utilizagao para os estudantes com deficiéncia, “mesmo os
professores manifestarem pareceres positivos” (ibid.: 249).

Esse conjunto de dificuldades, a exemplo de professores ndo obterem formacéo para o
uso das novas tecnologias em sala de aula, levaram-se a elaborar alguns gquestionamentos
que se refletem em: quais sdo as ferramentas disponiveis para o0 ensino e a aprendizagem da
Libras no Ensino Superior? E possivel utilizar de maneira integrativa os recursos tecnolégicos,
como Dicionario Digital em Libras, tecnologias computacionais que utilizam os avatares como
instrumentos digitais visando auxiliar os professores surdos e os estudantes no processo de
ensino e aprendizagem da Libras no Ensino Superior? Nessa perspectiva, tem-se a
Tecnologia de Informacdo e Comunicacao que possibilitam no processo ensino-aprendizagem
e colaboradores na relagéo professor surdo e estudante.

Destaca-se que os recursos explicitados nesse trabalho néo tiveram a pretensédo de
direcionar qual recurso utilizar pelos professores surdos e ouvintes, e sim indicar caminhos
de reflexdo acerca da sua aplicabilidade no ensino da Libras na Educac¢ao Superior.

Traz-se nesse Uultimo subtdpico alguns trabalhos ja desenvolvidos na area da
tecnologia, a exemplos de Santos (2015) intitulado “Aprendizado bilingue de crian¢as surdas
mediada por um software de realidade aumentada”, o autor desenvolve um software para
mediar o ensino aprendizado dos alunos surdos usuarios da Libras e Portugués, com o
emprego do recurso da Realidade Aumentada (RA) e aplica com os alunos e profissionais da
area da surdez, possibilitando apoiar o ensino e aprendizado dos alunos. Santos (2015)
apresenta outras pesquisas nas quais utilizou como aportes teéricos, a exemplo de (ROSA,;
CRUZ, 2001), no qual se encontram descritos alguns dos varios tipos de uso que um surdo
pode fazer da Internet, recursos visuais, animacdes, sinais graficos, entre outros.

Estes trabalhos aqui explicitados, dentre outros a serem analisados pretende,
fervorosamente, chegar a todos os surdos e ouvintes, ambos professores ou aprendentes da
Libras proporcionando-lhes uma relacdo de ensino e aprendizagem de forma exitosa.

PERCURSO METODOLOGICO

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se por uma abordagem qualitativa de
pesquisa, na modalidade de Estudo de Caso, no intuito de investigar os mais diferentes
aspectos que envolvem e influenciam o processo de apropriacdo dos recursos tecnoldgicos
pelos professores surdos junto aos estudantes das universidades publicas. Para isso,
selecionou-se quatro universidades: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB);
Universidade Federal da Bahia (UFBA; Universidade Estadual da Bahia (UESB) e
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Esse recorte deveu-se ao fato de que no
periodo da realizacdo desse projeto de doutorado essas eram as universidades publicas, que
dispunham de professores surdos de Libras usuarios de recursos tecnolégicos junto aos



estudantes no processo de ensino e aprendizagem da lingua. Foram esses os dados que a
autora conseguiu coletar até o momento.

Para planejar uma pesquisa cientifica, € necessario considerar um conjunto de acbes
gue visam a descoberta de novos conhecimentos em uma determinada area. Sendo assim,
serd descrito nesse topico todo o percurso metodologico, desde a sua concepcdo
metodoldgica, especificando a abordagem, a coleta de dados, 0s sujeitos participantes e os
recursos utilizados para a sua realizacao.

Segundo Gil (2010), embora em quase todos 0s estudos seja necessario um trabalho
bibliografico, Fonseca (2002) afirma que “A pesquisa bibliografica € feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites (FONSECA, 2002, p. 32).
Assim, para responder ao problema de pesquisa proposto, de forma satisfatéria, esse estudo
se propde, como apresentado anteriormente, a realizar um estudo sobre a producdo
académica quanto aos recursos tecnoldgicos para o aprendizado da Libras tendo como objeto
dessa fase de estudo os relatérios das teses de doutorado e das dissertacées de mestrado no
Banco de Teses e Dissertagfes da CAPES sobre “Recursos tecnolégicos”; “Libras” defendidas
entre 2002 e 2017, produzidas no Brasil, e que abordaram o “professor surdo” no Ensino
Superior.

Esse periodo justifica-se pela regulamentacdo da Libras, a partir da Lei n°10.436 de
2002, que dispbe sobre a referida lingua, optou-se pelo recorte temporal entre os anos de
2002 a 2017, no intuito de analisar se as pesquisas avangcaram ou ndo e como a proposta da
temética pode suprir possiveis lacunas no conhecimento existente. Esses relatorios serao
selecionados a partir da ferramenta de busca: “Portal brasileiro de publicagbes cientificas em
acesso aberto”, que sera acessado por meio do endereco eletrbnico
http://oasisbr.ibict.br/vufind/.

O estudo de caso, como tipologia de pesquisa caracteriza-se justamente por esse
interesse em casos individuais e variados, nesta perspectiva, Yin (2010) afirma que “O estudo
de caso permite que os investigadores retenham as caracteristicas holisticas e significativas
dos eventos da vida real — como o0 comportamento dos pequenos grupos, 0S Processos
organizacionais [...], o desempenho escolar” (YIN, 2010, p. 24).

De acordo com o objetivo desta investigacdo se faz necessario entrevistar alguns
sujeitos envolvidos na pesquisa, quanto a utilizacdo dos recursos tecnolégicos para o ensino e
aprendizagem da Libras na Educacdo Superior, deste modo, buscou-se compreender o
referido processo através das percepcdes e apropriacbes de cada participante. Nas
universidades publicas mencionadas acima, encontrou-se 5 (cinco) professores surdos que
lecionam a disciplina Libras, e que vivenciam suas experiéncias profissionais com o0s
estudantes no tocante ao uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula. Sendo assim, os
participantes serdo 06 (seis) professores surdos e 05 (cinco) estudantes de cada turma
lecionados por esses professores surdos, a fim de identificar de que forma, segundo os
professores surdos e os estudantes selecionados para a pesquisa, 0s recursos tecnoldgicos
influenciam no seu processo de ensino-aprendizagem na Educacéo Superior.

Os cursos que possuem a disciplina Libras variam entre Pedagogia; Letras-Libras;
Letras-Vernaculas e Licenciatura em Matemética. Os professores a serem entrevistados
possuem formagdo em Pedagogia; Matemética e Letras-Libras e com pds-graduagéo na area
de Libras e Educagédo Inclusiva e tem entre 1 a 8 anos de experiéncia no Ensino Superior
(Dados coletados, informalmente, em virtude de uma das autoras desse estudo possuir uma
implicacao profissional e académica com os participantes da pesquisa).

Com o objetivo de compreender como os professores surdos e 0s estudantes da
Educacao Superior percebem as necessidades e se apropriam dos recursos tecnolégicos no
processo de ensino e aprendizagem da Libras, bem como as praticas em sala de aula, serdo
realizados como coletas de dados: entrevista semiestruturada e observacéo sistematica. De
acordo com Richardson (1999) a entrevista € uma técnica importante “que permite o
desenvolvimento de uma estreita relacéo entre as pessoas. E um modo de comunicacdo no
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qual determinada informacdo é transmitida” (RICHARDSON, 1999, p. 207), escolheu-se a
entrevista semiestruturada por essa permitir a utilizacdo de uma “série de perguntas abertas
feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar
perguntas de esclarecimento” (LAVILLE; DIONNE, 2007, p.188). Destaca-se que as
entrevistas com os professores surdos serdo realizadas, pela autora da pesquisa, em Libras
em virtude dos professores a utilizarem como primeira lingua e como forma de comunicacao e
expressao.

As observacgbes serdo realizadas tendo em consideracdo a relacdo, a comunicacao e
a aplicabilidade dos recursos tecnoldgicos do professor surdos com os estudantes. Nesta
perspectiva optou-se pela analise de contetdo (BARDIN, 2006). Segundo Bardin (2006) “é¢ um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes, sendo marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagoes”
(BARDIN, 2006, p. 27). A fim de perceber como se da a prética pedagdgica do professor surdo
gquanto a aplicabilidade do recurso tecnolégico junto aos estudantes no Ensino Superior e a
partir das percepcdes dos professores surdos e estudantes, a autora pretende sugerir alguns
encaminhamentos tecnol6gicos na area da surdez, através de estudos coletados, que poderéo
potencializar o ensino e aprendizagem da Libras.

Consideracdes finais

A relevancia do desenvolvimento deste estudo no XIX Encontro Internacional Virtual
Educa Bahia 2018, forum de inclusdo, avaliacdo e qualidade, reside na busca de n&o apenas
apresentar os softwares, avatares, tradutores virtuais, dicionarios digitais, entre outros
recursos tecnoldgicos, mas também, explicitar qual a perspectiva do professor surdo com
relacdo ao uso desses recursos para o ensino da Libras na Educacdo Superior junto aos
estudantes.

Sendo assim, espera-se que 0s dados coletados na realizacdo dessa pesquisa, tragam
grandes possibilidades de discussfes acerca dos recursos tecnoldgicos aos surdos e ouvintes
direcionados, e potencializem reflexdes concernentes ao uso desses recursos no processo de
ensino e aprendizagem da Libras, principal foco desse estudo.
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