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No contexto da cultura digital, a formacédo de professores ainda € um eixo carente de
praticas assertivas, isto €, que apresentem resultados significativos para a atuacdo desse
profissional em sala de aula. Podemos observar que diversas politicas publicas, no @mbito das
tecnologias e educacéo, tém chegado as escolas desde o final da década de 90, do século
passado, e oferecido ndo apenas infraestrutura mas também formacao de professores. Entretanto,
a grande debilidade dessas politicas, estd justamente na sua concepc¢do de tecnologia e
educacdo, o que reverbera na formacdo de professores, na implementacdo da politica, na
avaliacdo e em sua propria sustentabilidade. Referimo-nos aqui a uma concepgédo tecnicista de
tecnologia, vista e concebida, na maioria das vezes, como instrumentalizacdo do processo de
ensino, como recursos pedagogicos destinados ao consumo de informagbes ou ao
desenvolvimento de habilidades apontadas em manuais.

Essa concepgdo, que vem de cima, foca muito nos instrumentos, equipamentos,
dispositivos e seus usos, 0 que estd superado no contexto da cultura digital, cujos desafios
colocados sdo outros. Para construir lastros de superacdo, podemos nos ancorar nas instituicdes
de ensino superior, que nesse percurso tém marcado presenca e sido fundamentais no campo do
ensino, da pesquisa e da extensdo. E, nesse sentido, tém desenvolvido pesquisas, produzido e
acumulado conhecimentos, reflexdes e, sempre que possivel, desenvolvido formacdo de
professores nos varios niveis de ensino. Entretanto, o que percebemos, € que nem sempre, ou
guase nunca, quem desenvolve tais politicas, busca nos trabalhos e nas producfes da académia,
algum tipo de referencial que possa direcionar o olhar para a realidade social e as problematicas
educacionais que afetam a educacgdo publica no pais. O investimento publico em pesquisas
desenvolvidas em nossas instituicbes de ensino superior publicas, deveria reverberar diretamente
em avaliagbes e proposi¢cdes as préprias politicas implantadas pelo governo. Sabemos que o
campo das politicas publicas é complexo e controverso, segundo Mainardes (2006, p.49)
envolvem “processos micropoliticos e a acao dos profissionais que lidam com as politicas no nivel
local e indica a necessidade de se articularem os processos macro e micro na andlise de politicas
educacionais”, dessa forma, ndo adentraremos na discussdo das politicas publicas nesse
trabalho. O que nos interessa é discutir as transformacdes culturais, sociais, do mundo do trabalho
e da educacéo que nunca foram tdo profundas e céleres.

Sobre esse tema, Maria Helena Bonilla (2005, p.1) afirma: “[...] as transformacgdes que
vivenciamos parecem muito mais complexas do que qualquer das precedentes, [...]
algumas mudancas sao mais amplas, envolvem um ndmero maior de pessoas,
instituicdes, territdrios”. Em tal contexto, as tecnologias parecem ocupar um lugar central,
movimentam e impulsionam o desenvolvimento de diversas areas que vao da cultura as ciéncias,
do trabalho ao entretenimento, das atividades laborais aos afazeres cotidianos, etc. Segundo
Francisco Rudiger (2007):

[...] a consciéncia do homem moderno se caracteriza pela tensédo entre uma
tendéncia ao pessimismo cultural, de um lado, e, por outro, uma tendéncia ao
otimismo societario, cujo eixo ou ponto de apoio é o desenvolvimento tecnolégico
proprio & nossa civilizagéo (p.14).

Nesse caso, ndo nos colocamos do lado dos tecndfilos nem dos tecndfobos, estamos
interessados em olhar para o fendbmeno, compreendé-lo como uma estrutura complexa, no qual,
assim como nao existe apenas um resultado, ndo existe uma simples relacdo de causa e efeito.

O que se constata, contudo, é que de alguma maneira, problematicas que ja foram
discutidas de maneira exaustiva, tanto nos cursos de formacdo, como nas producdes académicas,
continuam sendo recorrentes ao longo do tempo, como € o caso da concepcdo das tecnologias
como estruturantes das praticas pedagdégicas. “A tecnologia deixou de ser mero instrumento para
0 consumo e a transmissao de informacgdes e passou a ser o desencadeador da produgéo, ndo s6
de informag@es, mas também de conhecimento e cultura.” (BONILLA, 2005, p.161). A partir de tal



concepgéo, essas tecnologias deixam de ser encaradas como instrumentalidade do/no processo,
e podem ser incorporadas nas dinamicas emancipadoras do curriculo escolar, ativando
protagonismos e autorias.

Partimos, entdo, das questbes e tensdes ja anunciadas para desenvolver tal pesquisa.
Buscamos analisar e mapear processos de construcdo e elaboracdo de protagonismo e autoria
gue envolvem procedimentos onde s&do acionadas as tecnologias digitais, e encontramos a
producdo e disseminacdo dos Recursos Educacionais Abertos (REA), objeto de investigacdo e
analise nesse estudo. Para isso, adotou-se uma metodologia ancorada nos referenciais da
pesquisa qualitativa, com carater exploratério e documental, jA que tal objeto envolve muitas
variaveis, a saber: a velocidade da repercussao que as redes de comunicacao digitais oferecem; a
reordenacdo juridica, politica e de lutas para assumir espacos estratégicos ou favoraveis; as
dindmicas de construgdo técnica, politica e ética dos contextos de cultura digital; e a
reconfiguracdo das relacbes com a informacéo e conhecimentos. Diante disso, percebeu-se que,
para compreensao desse objeto de pesquisa, ndo podiamos trata-lo de maneira isolada.

Discutir REA exigiu mais do que apenas a exploracdo do sitio www.rea.brasil e
comunidades afins, foi necessario o estudo das politicas publicas, comunidades e projetos REA de
éxito no pais, bem como plataformas, protocolos e licencas livres e as leis de direitos autorais.
Para implantar e consolidar os REA, ha uma série de sentidos e significados que sdo colocados
em movimento. Ou seja, trata-se de uma mudanca que ndo é apenas estrutural, mas que afeta
toda a l6gica do sistema de producdo de bens culturais como a conhecemos. Portanto, esse € um
processo que também atinge fundamentalmente a escola e o protagonismo de professores e
alunos.

Os processos educativos como um ecossistema

Similarmente as teias alimentares, cujas relagbes sdo complexas, interdependentes e
essenciais a manutencdo do equilibrio de um ecossistema, 0s processos educativos estao
inseridos em uma teia de relacfes, especialmente a escola (BONILLA, 2005). Por conseguinte,
ndo se encontra em isolamento, assim,

[...] a0 mesmo tempo em que sofre essas influéncias, pode também influir nesses
tempos e espacos, a medida que for abrindo-se para a ressignificacdo das
concepcdes mecanicistas sobre 0 pensamento, 0 conhecimento e a comunicacao
gue impregnam o sistema educacional e todas as outras instituicbes sociais e
politicas (p.1).

Dessa forma, buscar compreender as ideias que orientam as relacdes sociais
historicamente € um processo importante, dado que sdo fundamentais na formacdo das
concepcbes educacionais. Se retornarmos ao pensamento Medieval, a ordem natural era a
vigente, acreditava-se que cada coisa tinha naturalmente seu lugar no mundo. O tempo é
entendido como imagem maovel da eternidade e o0 espago, em sua esséncia, ligado ao mundo das
ideias. Esses dois elementos s6 sdo alcancados em sua esséncia a partir da reflexdo, do exercicio
da razdo. O filésofo olha para a natureza como cheia de enigmas e tenta, através de um exercicio
rigoroso, compreender seus elementos. O homem comum Vvé& na natureza uma forma de
organizacao e sobrevivéncia. Dessa forma, a relacdo homem e natureza era contemplativa e suas
leis, a moral e a ética estavam apoiadas na religido e na filosofia. Posterior a isso, estabelece-se o
pensamento Moderno, que tem suas estruturas conceituais muito mais ligadas aos tempos e
ritmos da fabrica, ancorados em processos relacionados a linguagem e as tecnologias da escrita,
as quais ainda sdo muito fortes. A descoberta da impressao foi a grande responsavel pela base da
educacao universal e a difusdo de concepcdes do homem, sociedade e natureza. Dessa forma,
contetdos editados e disponibilizados de maneira mais vasta, geraram a oportunidade para que
essas informacdes pudessem ser analisadas, destrinchadas, fragmentadas e até reconstruidas
(BONILLA, 2005). Nao por acaso, todo esse processo se aproxima muito do que acontece hoje
com as tecnologias e as informacgbes, as quais sdo potencialmente capazes de difundir
conhecimento e cultura de maneira exponencial, criando redes e oferecendo espacos livres de
restricdes geogréficas, politicas e até econbmicas, para as praticas do compartilhamento, da
bricolagem e da remixagem.

Durante muito tempo, o saber foi sinbnimo de dominacdo, porque quem detinha o
conhecimento também detinha o poder, sendo que apenas alguns poucos tinham acesso a ele,
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como foi durante boa parte da Idade Média. Na Modernidade, a organizacao das salas de aula, a
ideia de transmisséo, repeticdo e reproducao de contetdos, de métodos de memorizagao, reforca
0os modelos, ritmos e rotinas da fabrica, preparando corpos e mentes de maneira fragmentada
para o0 mundo do trabalho. Nos modelos reprodutivistas, ndo ha interesse em pensar se contetudos
e métodos sdo significativos ou tem algum valor para a vida dos estudantes. Tal processo esta
ligado ao ato de acumular e reproduzir conhecimentos. Essa légica foi uma das responsaveis pela
manutencdo de um sistema excludente e que ndo valorizava o aluno como detentor de saberes e
capaz de ser um produtor de conhecimentos. Sendo assim, a educac¢éo formal passou um longo
periodo apenas focada na reproducdo de conteudos.

[...] as préticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem senao
uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas
pela sociedade abrangente: [..] entendido como um processo de repetir, de
revozear falas e textos de autor(idade) — escolar, cientifica — que devem ser
entendidos e memorizados para que o curriculo se cumpra” (ROJO, 2004, p.1)

A vista disso, eram reconhecidos aqueles alunos com maior capacidade de memorizagéo
dos assuntos tratados em sala de aula. No entanto,

[...] ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que isso: é escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relacdo com outros textos e
discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com os textos,
replicando e avaliando posicdes e ideologias que constituem seus sentidos; é,
enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. (ROJO, 2004, p.2)

Diante de tal paradigma, essa estrutura vertical em relacdo ao processo de aprender ou
entre seus protagonistas, ndo se sustenta mais, esta em completo declinio, ndo por vontade
deliberada de seus agentes, mas por forgas externas, a velocidade dos tempos. Um dos principais
responsaveis por essa mudancga séo as tecnologias digitais, mais especificamente a internet, que
tornou-se um espago de exercicio democratico da liberdade. Essa ideia € a sua base formativa
tornando possivel a criacdo autoral. Isto €, se nos espacos educativos formais perpetuam a logica
reprodutivista de conteudo, reduzindo, desse modo, a oportunidade criativa dos alunos, com a
internet, outros espacgos sdo criados, nos quais a producdo autoral acontece em diversidade e
expressividade. Condizente com as potencialidades do universo digital: a velocidade e o amplo
alcance, que contribuem para o encurtamento das barreiras fisicas e intelectuais, estas tédo
presentes no ambiente escolar tradicional.

No que tange a instituicdo escolar, a cosmovisdo da modernidade continua hegemonica e
embasando a noc¢do geral da maioria desses locais (BONILLA, 2005). Paralelo a isso, temos a
demanda das novas concepc¢fes educacionais, que anseiam serem pensadas e repensadas.
Assim, se a impressdo revolucionou e difundiu conceitos e conhecimentos, as tecnologias
propagam novas praticas e consolidam outras dindmicas da vida em sociedade. O conhecimento
produzido em rede tem poténcia na sua liberdade de préticas colaborativas, como o remix, o
compartilhamento e a reproducgéo. Além disso, 0s meios de transmisséo anteriores as tecnologias
digitais, tornam-se cada vez mais obsoletos, uma vez que, 0s conteldos estdo disponiveis em
rede. Nesse sentido, quanto mais abertos, ou seja, quanto mais isentos das restricdes de uso e
compartilhamento forem, consequentemente, maior sera o potencial de inovacao, criacao e trocas.
Dentro desse contexto, 0 ambiente digital se configura como um espaco produtivo, de trabalho,
entretenimento e comunicacdo, com légicas de funcionamento autbnomas, ambivalentes e
multifacetadas. Assim, presencia-se o0 estabelecimento de outras possibilidades de relacées com
elementos do campo da cultura, em vérios de seus aspectos, como acesso, fruicdo, mixagem e
compartilhamento, 0 que se torna muito evidente através das redes informacionais (SILVEIRA,
2007).

O processo educativo como um ecossistema esta atrelado a essa dindmica de
colaboratividade, que é fortalecida através dessa natureza da rede aberta, de producdo autoral,
remix e compartilhamento. Contudo, por muito tempo, viveu-se em uma sociedade onde a
producdo autoral e o protagonismo estiveram em desvantagem por causa das disputas de
interesses econdmicos. Com isso, os REA almejam conquistar “um equilibrio entre exploracdo
comercial (propriedade privada) e usufruto social (dominio publico) de bens e servigcos culturais”



(ALBORNOZ, 2014), levando em conta o uso desses materiais para fins educacionais.

Nesse contexto, ser produtor de conhecimento é também atuar como promotor da
descentralizacao, isto é, romper com estruturas ja consolidadas de dominacdo e poder. Essa
producdo em rede, tensiona 0 modo de conhecimento dominante, destituindo do centro do
processo de aprendizagem o individuo isolado que Ié silenciosamente e colocando em perspectiva
0 processo educativo que acontece colaborativamente, através de compartilhamentos e de
multitarefas. Logo, o sistema educacional precisa acompanhar essa nova composicao e, para
isso, € imprescindivel formar professores que se integrem a essa conjuntura. Portanto, ndo é mais
possivel admitir que ao contemporéneo seja negado a necessidade de construir nocdes de
tempos e espacos outros. E por isso que, diante dessa demanda, o papel da educacdo é
fundamental, justamente na mediacdo dessas relagBes que ainda ndo se estabilizaram e se
caracterizam por estarem em constante movimento. Dessa maneira, a disrup¢do que buscamos é
a ruptura hegeménica das velhas logicas econbmicas, educativas e sociais. Os REA, nesse
embate, travam lutas politicas em defesa da acessibilidade dos conhecimentos e de productes
diversificadas, visando o processo autoral e fortalecendo a co-vivéncia® colaborativa em rede.

A formacao de professores

Destarte, ndo € dificil compreender a critica que Sérgio Amadeu da Silveira (2012) faz aos
professores que ainda encaram a tecnologia apenas como um meio para produzir ou fazer algo.
Para ele, esse fato merece um alerta, porque conceber o contexto tecnolégico dessa maneira
significa dizer que ndo estdo suficientemente alertas para o uso de formatos e protocolos que
“determinam, condicionam ou aprisionam” o0s conteldos, as ideias e o conhecimento. Dessa
maneira, tratar a tecnologia como simplesmente meio é desmerecer, ainda nas palavras do autor,
“a tecnologia como expressao do nosso tempo”, como cultura, como linguagem contemporéanea, e
termos apenas uma concepc¢ao ingénua de seus desdobramentos.

E pertinente, entdo, tratar a escola como um espaco que é alcancado pelo contexto
externo e, por isso, ao se pensar em praticas educativas é fundamental levar em consideracao os
problemas de cunhos familiares e sociais, assim como os de aspectos culturais, por exemplo, as
tecnologias digitais. Contudo, “os professores ndo conseguem sair do casulo em que se
encontram protegidos e perceber as mudancas que estdo ocorrendo no mundo, dentro e fora da
escola” (BONILLA, 2005, p.6). Quando nos referimos a esse casulo, ndo estamos dizendo que 0
professor é resistente as mudancgas, como muito se tem propagado, ndo concordamos com esse
pensamento. Esse casulo € uma zona de conforto, de estabilidade, de protecdo para aquele
profissional que ndo foi sensibilizado para as questdes contemporéneas que envolvem as
reflexdes sobre educacdo, e que aqui se referem a cultura digital no contexto educativo. Nao
culpabilizamos os professores, sabemos das problematicas que envolvem o contexto que
trabalham, a qual passa por questdes de infraestrutura basica até formacéo e valorizacéo de suas
carreiras. Para Pretto (2017, p.180), precisamos enfrentar o problema investindo em “condicdes
de trabalho, salarios e formac&o inicial e continuada. S6 fortalecendo esse tripé poderemos
avancar na educacédo nesse pais”.

Acreditamos, com isso, que esse € um estado de reserva, e ai a metafora do casulo se
torna interessante. Sendo assim, estar no casulo ndo significa necessariamente estar em um
estado de inércia, muito pelo contrario, talvez seja um momento de intensa atividade. Como
observamos, por exemplo, no caso das borboletas, as quais tém seus casulos construidos pelas
lagartas e, como forma de protecéo, estas tecem uma cobertura de seda e a ela agregam, muitas
vezes, outros elementos, como pedrinhas, gravetos e folhas, responséaveis por formar uma
barreira protetora em relacdo aos seus inimigos e as condicfes adversas. Assim protegidas, la
dentro sofrem metamorfose. Para sair do casulo, portanto, elas precisam de condi¢cfes favoraveis.
De maneira semelhante, para esses professores sairem dos seus casulos, as condi¢des
favoraveis precisam ser construidas, inclusive a propria questao da formacao docente.

Infelizmente, enfrentamos hoje um quadro problematico no que tange a formacédo do
professor, onde a auséncia de atuacao protagonista e do entendimento de rede sdo pontos que
dificultam o avancgo dessa discussao e o alcance de melhorias nas praticas educativas.

A formagao deve ser pensada para além de uma concepg¢édo instrumental, [...] deve

1. Vivéncia-cooperativa: termo utilizado filosoficamente, que expressa algo além de uma convivéncia. E
conviver, trocar e produzir em conjunto.



contemplar a reflexdo sobre seus usos e significados no contexto contemporaneo.
Para além da necessidade de termos acesso a informacgdes e conhecimentos, esta
a oportunidade de elaborarmos nossos préprios contetdos e disponibiliza-los em
rede. Fazer parte de comunidades virtuais de aprendizagem, colocar a escola
conectada criando rede, dinamiza os espagos/tempos escolares e vai aos poucos
alterando as dindmicas de seu cotidiano (CORDEIRO, 2015, p.55).

Como alternativa, temos a proposta do trabalho educativo feito com os Recursos
Educacionais Abertos (REA), que tem como fundamento basico o principio da liberdade em rede.
Este, rege consideracdes importantes sobre todo o conhecimento codificado que temos no
ambiente virtual. Assim, REA séo:

[...] os materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes,
digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que tenham sido divulgados
sob licenca aberta que permite acesso, uso, adaptacdo e redistribuicdo gratuitos
por terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas restricdes. O licenciamento
aberto € construido no &mbito da estrutura existente dos direitos de propriedade
intelectual, tais como se encontram definidos por convencgBes internacionais
pertinentes, e respeita a autoria da obra (DECLARACAO DE PARIS, 2012).

Dessarte, se considerarmos que, hoje, toda nossa comunicacdo e formas relacionais estédo
vinculadas a rede cibernética, os formatos tem grande poder e, portanto, merecem atencao.
Entdo, quando usamos formatos digitais para producdo de um contetdo, precisamos
necessariamente de um intermediario para ter acesso a esses conteudos (leitura, visualizacéo e
intervengdo), porque o acesso é realizado mediante um software. Estes, podem ser desenvolvidos
por comunidades ou por empresas, que determinam a maneira que todo material produzido em
suas bases (se é possivel remixar, acessar, etc) podera ser utilizado. E, com isso, € possivel
tornar os autores seus reféns. Todavia, ao criar um recurso educacional, € muito importante ndo
se tornar vulneravel as empresas ou aos intermediarios que ndo priorizem os padrées defendidos
pelos REA. De outra maneira, teremos limitagdes sobre o poder de controlar nossa prépria criagdo
(SILVEIRA, 2012, p.112).

Desta maneira, quando falamos em protagonismo a partir dos Recursos Educacionais
Abertos, estamos tratando também de uma nova forma de pensar o uso e a produgdo de
conhecimento, colocando o educador como autor, e conduzindo o estudante a uma nova
perspectiva de reflexdo e relacdo com os conteudos e seu préprio aprendizado. A mudancga néo é
apenas estrutural, ela atinge toda a logica do sistema. E a nao-verticalizacdo de processos e
relacdes entre professor e aluno, entre conteddos a serem aprendidos, porque para se resolver
problemas, ndo ha como definir a priori quais conhecimentos vem antes ou depois ou valora-los.
Verifica-se uma nova configuracao do papel docente, ou seja, ndo h& hierarquias quando se cria
um espaco virtuoso, de trocas, de construcdo para que alunos e professores sejam, a0 mesmo
tempo, propositores e autores na constru¢do do conhecimento. Como as mudangas sao muito
rapidas no campo do conhecimento (contetdos, tecnologias, softwares, dispositivos), professores
e alunos aprendem colaborativamente.

As mudancas histéricas sédo a porta de entrada para o entendimento das organizacdes
sociais compostas em todo o mundo. Para pensarmos a educacao, em vista disso, € fundamental
entendé-la de forma mais ampla, olhando para além do seu espaco fisico e, para isso, os
professores sédo fundamentais “eles precisam ser estimulados a ser profissionais comprometidos
com o desenvolvimento econémico, social e humano do pais, profissionais que tenham clareza
da importancia de seu papel e, para tal , precisam ser apoiados e fortalecidos” (PRETTO, 2017, p.
180). A escola, ao abrir-se para seu dentro/fora, ganha for¢ca, poténcia emancipadora e tais
aspectos nunca foram tao imprescindiveis para seus praticantes.

REA: uma alternativa viavel a educacao na contemporaneidade

Consideramos que nas praticas colaborativas, caracterizadas como REA, os educadores
passam a exercer um papel protagonista, produtor do préprio contetdo educacional, produtor dos
espacos culturais. Dando, com isso, fim ao intermédio feito, por exemplo, pelo livro didatico no
modelo que se tem hoje, construido pelas editoras, que é selecionado de maneira uniforme,
trazendo, muitas vezes, exemplos e imagens de realidades alheias aos contextos dos estudantes.



Desconsiderando, assim, toda e qualquer especificidade da comunidade escolar, do entorno, da
historicidade e problematica das comunidades onde as escolas estdo inseridas. Através dessa
Otica, na proposta que contempla REA, todos assumem um novo papel: professores, alunos e
material didatico. H4, portanto, uma transformacao profunda diante dessa nova perspectiva, a
realizacdo de uma educacdo mais construtiva, participativa e que se aproxima da configuracdo
social e cultural contemporaneas.

As iniciativas REA no Brasil

A fim de ilustrar como as praticas REA podem gerar resultados positivos no ambiente
educacional, selecionamos duas iniciativas que analisamos em nossa pesquisa: o Projeto Folhas
e 0 SciELO Livros.

1. Projeto Folhas:

Idealizado e desenvolvido no estado do Parand, esse projeto ganhou notoriedade pelo seu
desempenho na producao de livros didaticos publicos, disponibilizados em rede e com livre
acesso para uso e reuso. Além disso, o Projeto Folhas também tinha como obijetivo, estabelecer
uma formacado continuada integrada a producdo de material didatico, isto €, os profissionais da
educacdo, da Rede Estadual do Parana, formaram uma equipe de dedicacdo exclusiva, durante
seis meses, para aperfeicoar seus conhecimentos e desenvolver os livros didaticos. Logo, o
material produzido refletiu as realidades especificas das comunidades escolares do Parana e
possibilitou uma reducao de custos para o governo estadual.

Quando tratamos de educagdo, na contemporaneidade, precisamos pensar em
concepcdes de educacédo que ndo se fechem em si mesmas, mas estejam em articulagdo com a
cultura, a ciéncia, a tecnologia, os saberes locais e universais, com a responsabilidade em torno
de conteudos especificos e também da formacéo para a vida. Dessa maneira, um dos grandes
diferenciais do Projeto Folhas foi possibilitar que os educadores tivessem ndo apenas formacao
continuada, mas também tempo e estrutura para desenvolver e produzir em cima disso. Os REA
nao fomentam apenas producédo, busca-se também o fortalecimento do ideal de colaboratividade.
E, quando se trabalha em rede, a logica de organizacdo e aprendizagem é descentralizada, ndo
hierarquica, néo linear, possibilitando rela¢cdes mais abertas, dindmicas e horizontais.

Além dos ganhos econdmicos, durante o periodo do projeto Folhas, o Parana se destacou
como um dos estados brasileiros com melhor Ensino Médio publico, os dados foram do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Baésica (IDEB). Dados como estes, apenas afirmam o que ja
sabemos: o sistema educacional precisa de professores que trabalhem em rede e sejam
valorizados. Ciente de tais questdes, € interessante propor uma reflexdo sobre os gastos publicos:
0 que poderiamos obter de resultados, se o dinheiro poupado por projetos como o Folhas fosse
investido na producéo de REA e na formacgéo de professores?

Podemos, por enquanto, afirmar que nesse processo todos ganharam de alguma forma, a
administracao publica, que teve seus gastos reduzidos e pdde investir em outras frentes; os
profissionais, que se qualificam e se sentem valorizados; e os alunos, que com essa estrutura tem
acesso a uma educacao de alto nivel. O Estado do Parana disponibilizou na pagina da Secretaria
de Educacéao todos os conteldos em acesso e uso livres. Pratica que repercute até hoje. Mesmo
tendo sido interrompido, o projeto é lembrado por professores de outros estados, inclusive na
Bahia, onde alguns fazem menc&o ao projeto e dizem utilizar em suas aulas alguns desses
materiais em decorréncia ndo s6 das facilidades de acesso, mas principalmente em funcéo da
gualidade dos recursos produzidos.

b) SciELO Livros:

Na educacdo superior também podemos encontrar algumas iniciativas caracterizadas
como REA, embora ainda seja pouco difundido esse conceito dentro das universidades. A rede
SciELO Livros, por exemplo, € um ambiente virtual que disponibiliza, em livre acesso, producdes
académicas. Com o intuito de difundir um conteldo que tem relevéancia social, a rede firmou um
convénio, sem fins lucrativos e com base em um objetivo social comum que pode ser observado
em seus atos constitutivos, com trés editoras, consideradas como as pioneiras: a Fiocruz no Rio
de Janeiro, a Unesp em Séao Paulo e a EDUFBA na Bahia. Além do convénio, contaram com o
apoio da Associacdo Brasileira dos Estudos Universitarios (ABEU) e do programa SciELO da



Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo Paulo (FAPESP), que ja trabalhava no ambito
dos periédicos académicos.

Quatro palavras sintetizam o trabalho que o portal SciELO Livros realiza: visibilidade,
acessibilidade, uso e impacto. Dois aspectos do portal contribuem na difusdo da producao
académica, um deles é ter acesso ao site disponivel em inglés, espanhol e portugués, o outro é a
possibilidade de realizar downloads em formatos variados, do .pdf (formato de documento que
permite a visualizacdo, independente de qual tenha sido o programa que o originou) ao .ePub
(formato de documento que permite 0 aumento do tamanho da fonte e o ajuste de dimensédo das
paginas de acordo com o aparelho, essa extensao é utilizada principalmente para leitores digitais).
“Aideia é fazer com que esse livro saia da instituicdo, da universidade, e que tome o mundo, no
sentido virtual. Ele est4 no SciELO, em outras bases de dados e qualquer um tera acesso a ele”
(LUCCISANO, 2012). Essas séo praticas fundamentais para o desenvolvimento do conhecimento,
da pesquisa e da inovacéao.

O SciELO Livros procura também contribuir & formacdo universitaria, assim como aos
professores. Para tanto, hd também a opc¢do de acessar e baixar capitulos especificos dos livros
digitais, o que facilita a elaboracdo de uma aula e o fornecimento do material para seus alunos. Ja
para os autores e editores, a oferta do livro em multiplas fontes de acesso, proporciona 0 aumento
de citacBes e, consequentemente, a divulgacdo da existéncia do material. Ou seja, observando
todas essas caracteristicas, podemos falar em valorizagdo do autor e do conhecimento, que é
expandido, proporcionando que sejam realizadas novas leituras e descobertas.

Consideracdes finais

Dessa forma, concluimos que os REA ocupam um espaco de significativo na formacao de
professores, tanto inicial como continuada, pois tratam ao mesmo tempo das dimensfes
integrativas das tecnologias e do conhecimento. Essa unido € potencialmente dotada de
melhorias, tanto nos contetdos produzidos quanto no entendimento dos papéis de professores e
alunos. As praticas REA criam redes de conexdes entre educacdo e tecnologias digitais, o que
permite o surgimento de novas légicas educacionais, onde professor e aluno exercem funcdes
fundamentais de autoria. Desse modo, além de diferentes contextos serem contemplados,
oferece-se também, para esses individuos, a possibilidade de criar e disponibilizar os recursos,
assim como modifica-los e adapté-los. Por certo, essas redes conectadas, através de dispositivos
tecnolégicos, necessitam de visibilidade, em especial como instrumentos capazes de proporcionar
resultados positivos e propositivos para o contexto educacional.
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